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Bien réel est le plaisir que nous éprouvons en vous présentant ce
guide du professeur dont les objectifs se présentent comme suit:

- Faciliter la tache du professeur;

- Consolider et enrichir ses connaissances pédagogiques et
didactiques;

- Organiser les situations d’enseignement/apprentissage;

- Optimiser l'usage et les bénéfices du manuel de I'éleve.

Ce guide fournit, par ailleurs, des orientations et des repéres
didactiques permettant a I'enseignant de conduire son action dans les
meilleures conditions.

Cet ouvrage est composeé de deux parties.

partie 1: présente des références institutionnelles, théoriques,
pédagogiques et didactiques visant a initier I'éleve a une démarche
scientifique, axée sur la recherche et la résolution de problémes selon
une démarche structurée et structurante.

partie 2: présente des fiches didactiques.

Chaque chapitre est traité comme suit:

* Apercu historique et / ou culturel;

» COté pédagogique;

* Gestion des activités;

* Corrigé ou indications des solutions des exercices proposés dans le
manuel de |'éléve.

A la fin du guide, des références bibliographiques et webographiques
pour sont présentées l'auto-formation et la guidance.

Nous espérons que ce guide sera d'un précieux apport pour les
enseignantes et les enseignants dans l'accomplissement de leur

noble mission qui consiste a former les citoyens et les citoyennes de
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1. Cadre de référence



Cadre de référence :
1.1 BBk Gompressor kixke NerSioducation et de la formation®:

La charte nationale de I'éducation et de la formation précise que la finalité
majeure de la réforme de I'éducation et de |la formation est de placer I'apprenant
au centre de la réflexion et de I'action pedagogiques. Dans cette perspective, elle
se doit d'offrir aux éleves marocains les conditions nécessaires a leur éveil et a
leur épanouissement.

Partant de la finalité précédente, cette charte précise que :

* |e systeme d’éducation et de formation doit s’acquitter intégralement de ses
fonctions envers les éleves, en leur offrant I'occasion d’acquérir les valeurs, les
connaissances et les habiletés qui les préparent a s’intégrer.

¢ La nouvelle école nationale marocaine doit devenir : une école vivante,
grace a une approche pédagogique fondée sur |'apprentissage actif, non Ia
réception passive ; la coopération, la discussion et I'effort collectifs, non le travail
individuel seul ; une école ouverte sur son environnement, grace a une approche
pédagogique fondée sur l'accueil de la société au sein de 'école, et la sortie de
I'école vers la société avec tout ce qui peut étre engendré comme bénéfice pour
la nation ; cela nécessite de tisser de nouveaux liens solides, entre I'école et son
environnement social, culturel et économique.

1.2. Le document cadre des choix et des orientations pédagogiques?:

En prenant en considération la philosophie de I'éducation qui figure dans la charte
d’éducation et de formation, le document cadre des choix et des orientation
pédagogiques a précisé les choix de I'école marocaine dans le domaine des
valeurs et le domaine de développement des compétences :

Les choix dans le domaine des valeurs

- les valeurs de la religion islamique de tolérance ;

- les valeurs de I'identité civilisationnelle et ses principes moraux et culturels ;

- les valeurs de citoyenneté ;
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- les valeurs des droits de 'homme et leurs principes universels.
Les cheiydanmip dlemainec-dasceompétences
Selon le document cadre les compétences peuvent étre:
- Stratégiques : connaitre soi ; se situer dans le temps et I'espace ; se situer
par rapport a l'autre et par rapport aux institutions sociétales ; s'adapter aux
contraintes de l'environnement.
- Communicatives : la maitrise de la langue arabe, I'intégration de I'enseignement
de la langue amazighe, la maitrise des langues étrangeres, la maitrise des regles
de base du fonctionnement de la langue et I'interaction entre tous les paramétres
de production du discours.
- Méthodologiques : développer I'attitude réflexive, la perception intellectuelle
et |a stratégie de travail.
- Culturelles : développement du patrimoine culturel de l'apprenant(e),
I'élargissement de sa conception et de sa vision du monde et de la civilisation
humaine. Renforcement de son identité nationale marocaine afin de la rendre en
harmonie avec soi-méme, avec son environnement et avec le monde.
- Technologiques :

* La capacité de concevoir, créer et élaborer des productions techniques ;

 |'utilisation des techniques de I'information et de la communication.
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2. Cadre conceptuel



uCadre conceptuel :

2.1. LEDIRGpmprEstes Face Yersi®ioconstructivisme
LUenseignement des sciences Mathématiques a adopté des références qui

les éloignent désormais des perspectives d'enseignement traditionnelles.
Construits selon une logique de compétences et inscrits dans une perspective
socioconstructiviste, les programmes des Mathématiques semblent tourner le
dos aux traditionnelles approches comportementalistes, largement légitimées
par une longue tradition pédagogique par objectifs.

Le socioconstructivisme est une approche selon laquelle la connaissance
interpersonnelle est réalisée par sa construction sociale.

Le socioconstructivisme met alors I'accent sur le réle des interactions sociales
multiples dans la construction des savoirs : La construction d’un savoir s’effectue
dans un cadre social. Les informations sont en relation avec le milieu social
et avec le contexte. Elles sont le résultat a la fois de ce que l'on pense et des
interactions des autres. Il s’agit en effet d’une confrontation entre un processus
inter psychique et un processus intrapsychique.

En proposant une approche psycho-sociale des activités cognitives, le socio-
constructivisme remet en cause des modeles psychologiques du développement
cognitif (constructivisme piagétien), centrés sur des mécanismes individuels, et
remet au golt du jour des approches théoriques qui insistent davantage sur les
dimensions sociales dans la formation des compétences.

'idée fondamentale du socioconstructivisme est qu’il est nécessaire de passer
d’une psychologie «binaire» (interaction individu-tache) a une psychologie
«ternaire» interaction individu ; tache et l'autre. Le développement ne peut plus
étre considéré comme indépendant de l'apprentissage, et |'apprentissage ne
peut pas étre seulement une relation «privée» entre un enfant et un objet. Dans
ce type d’approche, on considére que les variables sociales sont indissociables
aux processus dapprentissage, et que tout développement résulte des
apprentissages, grace a l'effet des mécanismes interindividuels sur les mécanismes
intraindividuels.

2.1.1. Les liens entre apprentissage et développement
Vygotski (fondateur du socioconstructivisme) défend la thése selon

laguelle il ne peut y avoir de développement cognitif sans apprentissage
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et les processus dont il dépend relevent donc d’une analyse ternaire des
relaipgyp CpHipAsHCRTRWERsidl cours dinteractions de guidage (au sens
large). Cette position s'oppose a la conception behavioriste et a la conception
piagétienne, qui certes reconnait que les facteurs de milieu (dont I'éducation)
influencent ce développement, mais qui ne fait pas dépendre le développement
cognitif de processus constructeurs intégrant des variables sociales.
Pour Vygotski toutes les fonctions psychiques supérieures (attention, mémoire,
volonté, pensée verbale,...) sont directement issues de rapports sociaux par
transformation de processus interpersonnels en processus intrapersonnels.

Ainsi, le développement intellectuel ne peut donc pas étre envisage
indépendamment des situations éducatives et est a considérer comme une
conséguence des apprentissages auxquels I'enfant est confronté : «les processus
du développement ne coincident pas avec ceux de I'apprentissage mais suivent
ces derniers...» et ce sont les apprentissages qui fondent ce que Vygotski appelle
la «zone proximale de développement»™.
2.1.2. Les processus mentaux supérieurs sont de nature sociale

Selon Vygotski, toutes les fonctions mentales supérieures (attention, mémoire,
volonté, pensée verbale,...) sont socialement élaborées (grace au langage et aux
autres systemes de signes) et socialement médiatisées, qu’il sagisse d’activité
concernant les rapports de ’lhomme avec la nature (activité «extérieure»), ou
d’activité psychique (activité «intérieure»). C'est I'appropriation des instruments
(outils techniques et signes), relevant de I'héritage socio-culturel, qui marque
de facon essentielle le passage des activités élémentaires aux activités mentales
supérieures.
2.1.3. De l'interpsychique a l'intrapsychique

Uappropriation se fait, selon Vygotski, par transformation de processus
interpersonnels en processus intrapersonnels : «Toute fonction apparait deux
fois dans le comportement social de I'apprenant ; d’abord au niveau social,
entre les personnes (interpsychologique), ensuite a lintérieur de I'enfant
(intrapsychologique)... Toutes les fonctions supérieures ont leurs origines dans
les relations réelles entre individus humains»?

1- Vygotski, LS (1985/1933). Le probléme de I'enseignement et du développement mental 4 I'dge scolaire. In B. Shneuwly
et J.P. Bronckart (Eds.), Vygotski aujourd'hui (pp. 95-117); Paris : Delachaux et Nlestlé.
2- Schneuwly, B. (1986). Les capacités humaines sont des constructions sociales, Essai sur la théorie de Vygotsky. Eur -
pean Journal of Psychology of Education.
. 11



2.1.4. Interactions sociales et apprentissages

De pppietsmpteavarF AR hgiatpire ont montre que les interactions entre
pairs en situation de résolution de problémes jouaient un réle constructeur sur
les compétences cognitives individuelles. A certaines conditions de pré-requis, de
choix des taches a résoudre, de I'organisation des dispositifs et de la dynamique
des échanges entre les apprenants, ces derniers peuvent tirer des profits cognitifs
importants : aussi bien dans le cas d’interactions symétriques (sujets a statuts
égalitaires) de co-résolution?, que dans le cas d’interactions dissymétriques, entre
un enfant «expert» et un enfant «naif»*.

2.1.5. Significations sociales des apprentissages

Les travaux ont montré que lorsque la tache fait reférence a des régulations
sociales (normes, régles, conventions), les sujets la réussissent mieux et en tirent
des bénéfices cognitifs pour résoudre des taches a logique plus abstraite similaire
ou voisine.

De ce fait méme, et quelle que soit |a signification spécifique des taches, ces
aspects socio-contextuels déterminent pour une bonne part a la fois le sens que
les enfants attribuent aux situations nouvelles et les stratégies résolutoires qu'ils
développent dans ces situations. On peut ainsi considérer que le traitement par les
enfants des situations-problemes posées est indissociablement lié au traitement
adaptatif «déja la», évoqué par la signification de la situation a résoudre®.

2.1.6. Les quatre exigences fondamentales d’'un enseignement socio-
constructiviste

*» «l'apprentissage n’est valable que s'il précéde le développement» ”: C'est
en faisant évoluer ses représentations actuelles que I'enfant pourra apprendre
et se développer. Ainsi, toute situation nouvelle devra permettre a I'enfant de se
fonder sur des savoirs acquis antérieurement. Ce qui aura pour conséquence de
faciliter la généralisation (ou le transfert) des procédures (ou des stratégies) déja
eprouvees dans des contextes similaires ou voisins.

* |es variables sociales sont indissociables aux processus d’élaboration des
savoirs. Les dispositifs d’enseignement doivent donc nécessairement prendre en

3- Doise, W., &Mugny, G. (1981). Le développement social de I'intelligence. Paris : InterEditions -

4- Barnier, G, (1994). Ueffet-tuteur dans une tache spatiale chez des enfants d'age scolaire. Thése de Doctorat, Université
de Provence, Aix en Provence.

5- Monteil, J.M. (1985). Eduquer et former, Perspectives psycho-sociales. Grenoble : Presses Universitaires de Grenohle,
6- Vion, R. (1992). La communication verbale. Analyse des interactions. Paris : Hachette
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compte et faire varier habilement les situations de co-construction (travaux de
BroyPsi EsmijsrelisprriaveRssmocialement (dont les principes de résolution
peuvent étre reliés a des régulations sociales connues).

* Une troisieme exigence conduit a considérer les médiations sémiotiques
comme fondamentales dans la zone de proche développement. «Les processus
de socialisation s‘accomplissent au moyen d’interactions meédiatisées par le
langage»’. Le langage a donc une fonction organisatrice fondamentale, tant du
pointdevuedel'attribution de sens par |'éleve a une situation d’apprentissage, que
du point de vue de I'accomplissement de sa cognition en vue de I'acquisition visée
par I'enseignant. Toute situation nouvelle devra donc s’appuyer sur les échanges
interactifs (enfant-enfants et/ou éléve-enseignant) permettant aux éléves de
construire leur propre savoir, par négociations et régulations successives.

» |'élaboration d’'outils de pensée «conceptuels» individuels sur place est
fondamentale pour favoriser le fonctionnement actuel et doter 'appareil cognitif
de schemes de pensée utilisables dans les résolutions de signes et systemes
de signes socialement élaborés et/ou utilisés dans les échanges médiatisés par
I'enseignant, autrement dit de transformer des processus interpersonnels en
processus intrapersonnels, ou encore de faire que les actes de langage échangés
au cours de la communication verbale entre enseignant et éleve(s) deviennent
des fonctions actives du traitement cognitif. Les situations d’enseignement
devront s’efforcer de favoriser une mémorisation «active», organisée a partir
d’une utilisation conscientisée de signes et systemes de signes langagiers, lesquels
deviennent du méme coup «outils» cognitifs individuels et permettent une
dialectique intraindividuelle, constructrice de la pensée. L'enseignant devra donc
provoquer fréequemment des actes illocutoires métacognitifs afin que la prise de
conscience des savoirs et des savoir-faire soit la plus claire, la plus explicite et la
plus «verbalisable» (langage extérieur- adressé a autrui- ; ou intérieur- «pour
soi»-) que faire se peut.

2.2. Les choix pédagogiques:
La stratégie d’enseignement des Maths s’inscrit dans le cadre d’une approche
socioconstructiviste favorisant la participation active de I'éléve dans les activités

d’apprentissageindividuelles, en sous-groupesou collectives. Il s’agitd’impliquer
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les éleves progressivement dans trois types d’activités d’apprentissage :

- APDMitéL APRRIBREYREVeRMIFtUEl oU I'€éleve s'approprie les concepts
scientifiques, les lois, les théories, les modéles explicatifs... et s’exerce sur les
habiletés et les attitudes des Maths :

- Activité de structuration des acquis ou I'éléve apprend a combiner ses
connaissances dans la résolution des exercices d’application ou de synthése ;

- Activités de mobilisation des acquis pour résoudre une situation-probleme
complexe qui permet d'évaluer le degré de maitrise d’'une compétence en
Maths.

2.2.1.Démarches scientifiques

'enseignement des Mathématiques qui s'appuie sur le concret et I'action et

sur I'implication des éléves en tant qu’acteurs de leur apprentissage nécessite de
conduire des moments de structuration des savoirs scientifiques a travers des
activités scientifiques dont I'éleve est I'acteur de son propre apprentissage.

Dans le champ de ces activités scientifiques, parmi les démarches a privilégier,
dont on doit accorder plus d'importance, la démarche expérimentale et la

démarche d’investigation.

2.2.2. La démarche d’investigation®

La démarche d’investigation est une maniere de progresser dans un
raisonnement, dans laguelle I'éléve est vraiment acteur, puisqu’il recherche la
solution d’un probléme a résoudre et participe a la stratégie de résolution, voire
la congoit lui-méme.

Cette demarche s'appuie sur le questionnement des éleves sur le monde réel
et se déroule en sept étapes principales :
a. Etape de motivation « D'oll partons-nous ? »

C'est-a-dire une situation-probleme, déclenchante et motivante, suscitant la
curiosité : faits d’actualité, observations, connaissances acquises antérieurement,

représentations initiales, idées recues... ;

7- Expérimenter, modéliser- Sur la méthode expérimentale ; Michel Develay ASTER N® 8. 1989 INRP,
8- CALMETTES, B. (2007). « Formation a la démarche d'investigation ». Actes du congrés international Actualité de la
Recherche en Education et en Formation » (AREF). Strasbourg, AECSE et al.
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b. Etape de problématisation « Que cherchons-nous ? »

(RRFLComepkeppmopriativarsioprobleme par les éléves, |a formulation d’une
problématique précise ;

c. Etape de formulation d’hypothéses « Quelle pourrait étre la solution ? »

C’est-a-dire I'émission, par les éleves, d’'une ou de plusieurs hypothéses
pouvant expliquer le probleme ;

d. Etape de définition d’un projet de résolution
« Comment allons-nous faire pour chercher ? »

C'est-a-dire la conception d'une stratégie pour prouver ces hypotheses:
élaboration d’un protocole expérimental, projet d’‘observations en classe ou
sur le terrain, projet de modélisation, projet de recherche documentaire sur
internet... ;

e. Etape de mise en ceuvre de cette stratégie « Nous cherchons | »

C’est-a-dire l'investigation, la résolution du probleme par les éléeves, avec
des modalités variées : aspect expérimental a privilégier, supports de travail
a diversifier (matériel concret en priorité, documents « papier », documents
numériques, logiciels...) ;

f. Etape de confrontation « Avons-nous trouvé ce que nous cherchions ? »

C’est-a-dire la mise en forme des résultats obtenus et leur confrontation avec
les hypotheses, éventuellement au cours d’'un échange argumenté, voire un
débat ;

g. Etape de conclusion « Bilan de ce que nous avons découvert, expliqué,
compris. »

C'est-a-dire I'acquisition et la structuration des connaissances avec une éventuelle
géneralisation, I"élaboration d’un savoir mémorisable sous forme d’une trace

écrite.
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E Résolution de probléemes :
3.1.RDF € ompressortFréedersion de problémes? !

* Modélisation: En tant que processus mathématique, la résolution de

problemes fait partie intégrante de I'apprentissage des mathématiques. Son
importance dansl'approfondissement de la réflexion et dela construction du savoir
n‘est plus l'objet de débat. Si les mathématiciens font une différence entre une
situation de résolution de problémes et un exercice d'application mathématique
(ou probléme tout court), la pratique dans nos classes est loin de refléter cette
différence. Selon Jean Brun, «Un probléme est généralement défini comme une
situation initiale, avec un but a atteindre, demandant au sujet d’élaborer une
suite d’actions ou d’opérations pour atteindre ce but. Il n’y a probleme que si
la solution n’est pas disponible d’emblée mais possible a construire [...] «Une
Activité de résolution de probléemes peut exiger un effort soutenu chez I'éleve,
sans pour autant que la solution ne soit hors d’atteinte, tout en lui permettant
de constater qu’il peut y avoir plus d’'une facon d‘arriver a la solution. Le travail
en collaboration avec ses camarades peut s'avérer efficace surtout lorsque la
complexité de la tache assignée se situe au-dela du niveau des connaissances de
I'eleve.

Les activités menant a la résolution d’un probléme ne devraient nullement
étre circonscrites autour d’une solution unique, d’'une seule fagon de faire ou d'un
travail en solidarité?.» Par ailleurs, une autre définition proposée «Un probleme,
c’est une situation qui demande de répondre a une question ou daccomplir une
tache sans que les moyens a utiliser soient connus».

Il doit provoquer un état de déséquilibre de sorte que I'éléve ait a fournir un
effort intellectuel pour le résoudre. Un probléeme qui n’incite pas I'éleve a réfléchir
n‘est pas jugé pertinent; c’est tout au plus I'application d’une procédure ou d'une

technique».

Afin de mieux cerner la différence entre les deux catégories de problemes,
voici I'analyse de deux problémes énoncés ci-dessous: Probleme 1: Said a
acheté 20 cahiers a 5dh l'unité et 10 stylos a 1,20dh l'unité. Combien a-t-il

payé au total? Dans ce probleme, I'éleve identifie les données et I'inconnue,
1- Curriculum de I'Ontario, 2005.
. 17

2- Pairier, 2001, p6.
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représente le probleme sous forme d'équations et ensuite exécute de facon
mécanigye g MIARILF S ViqRsbite en deux multiplications et une addition
(20 X5+ 10x%1,20). La démarche de I'éléve reléve d’une simple répétition
d’'un procédé connu et mémorisé de calcul de colt. Probleme: Détermine ce
qui arrive au volume d’un cube, si on double la mesure de chacun de ses cotés.
Contrairement au probleme 1, ce probléme n’a aucune donnée numérique. La
réaction quasi spontanée de l'éleve est : «Je ne sais pas par ou commencer»,
«Ce probléeme n’a pas de solution», etc. L'éleve donne I'impression de n’avoir
jamais vu le concept de volume. Il perd confiance et est en état de déséquilibre
cognitif. Le risque de décrochage est possible. La réaction de tout éléve est bien
le reflet des routines et pratiques en salle de classe. La pratique courante en
mathématiques reste axée sur la transmission des connaissances que |'éleve doit
étre capable de reproduire lors de I'évaluation. Il ou elle est habitué a travailler
sur des problemes directs ou |'application d’une formule ou d’un algorithme le
mene tout droit au but, c’est-a-dire une valeur numérique (cas du Probléme 1).
Ce n’est pas la formule du volume d’un cube qui est en cause dans le Probleme
2, mais 'incapacité de I'éleve a investir le savoir, a faire des liens et surtout a
généraliser. Version provisoire pour mise a I'essai. Cette analyse donne une idée
plus ou moins claire sur la différence entre les deux catégories de problemes.

3.2. importance de la résolution de problémes

Il est nécessaire que l'enseignante ou l'enseignant soit conscient de
I'importance du processus de résolution de problémes dans le développement
du raisonnement mathématique de I'éleve. Lorsque I'éleve s'engage dans cette
démarche, il ou elle fait appel a sa créativité, a sa capacité de raisonner et a son
jugement. Il convient aussi de souligner que la résolution de problemes tient
compte du niveau de compétences atteint par chaque éleve. Ce qui revient a
faire de la différenciation.

* Pour tout éléve, résoudre un probleme se résume a insérer des données
dans une formule mémorisée afin de trouver un résultat. Ni le processus, ni la
vraisemblance du résultat ne comptent pour I'éleve. Pourtant, dans la vie de tous
les jours, la maniére d’appréhender une situation est aussi importante, sinon plus
importante que le résultat.
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«Larésolution de problémes n’est pas seulement un objectif de I'apprentissage
des WWE% Fasivayssh'un des principaux moyens d’apprendre les
mathématiques»” ;

Uintensité de I'engagement des éléves croit avec les niveaux de difficulté
rencontrée. |l est difficile de susciter un engagement de haut niveau pendant une
activité routiniere d’exécution d'algorithmes;

* La construction du savoir présuppose une responsabilisation de I'éleve: |'éleve
fait appel a ses connaissances antérieures, établit des liens, fait de stransferts,
des déductions ou des géneralisations. La résolution de problemes permet aux
éléves;

» D'apprendre des concepts mathématiques grace a un contexte qui encourage
I'acquisition et I'utilisation d’habiletés;

e D'améliorer leur raisonnement mathématique en explorant diverses idées
mathématiques, en faisant des conjectures et en justifiant les résultats;

e D’établir des liens entre des divers concepts mathématiques;

* De représenter des idées mathématiques et de modeler des situations a
I'aide de divers outils tels que du matériel concret, des dessins, des diagrammes,
des nombres, des mots et des symboles;

* De s’engager dans diverses activités et de choisir les outils (matériel de
manipulation, calculatrice, outils technologiques) et les stratégies de calcul
appropriés;

e de réfléchir sur I'importance du questionnement dans le monde des
mathématiques;

* De s’intéresser aux mathématiques et de se questionner sur leur utilisation
dans le monde qui les entoure;

* De préserver en affrontant de nouveaux défis;

» De formuler leurs propres explications et d’écouter celles des autres;

* De participer a des activités d'apprentissage ouvertes qui permettent
I'utilisation de diverses stratégies de résolution;

* De développer des stratégies applicables a de nouvelles situations;

e De collaborer avec les autres pour élaborer de nouvelles stratégies.

La résolution de problémes est un processus essentiel a 'apprentissage des
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mathématiques. Elle fait partie intégrante des attentes et des contenus des
prograpipessadies df PAIDSRALifHes pour les raisons suivantes:

* Elle est la raison d’étre des mathématiques dans la vie quotidienne;

* Elle aide les éleves a acquérir de |'assurance en mathématiques;

e Elle permet aux éleves d'apprendre a utiliser et a expliquer leurs propres
stratégies et a reconnaitre que plusieurs stratégies tres différentes aboctissent a
la méme solution;

* Elle permet aux éleves d’utiliser les connaissances acquises a la maison et
d’établir des liens avec des situations quotidiennes;

* elle donne un sens aux habiletés a développer et aux concepts a assimiler;

* Ellepermetauxélevesdedévelopperleur habiletéaraisonner,acommuniquer
leurs idées, a faire des liens et a appliquer leurs connaissances;

» Elle offre 'occasion d’utiliser les processus de la pensée critique (I"estimation,
|'évaluation, la classification, l'établissemment de relations, la formulation
d’hypothéses, |a justification d’'une opinion et I'expression d’un jugement);

* Elle permet aux éleves de comprendre que l'erreur offre des occasions de
reexaminer une démarche, d’analyser un processus et de raisonner a un niveau
plus élevé;

» Elle favorise le partage de stratégies et d’'idées dans un esprit de
collaboration;

* Elle aide les éleves a apprécier les mathématiques;

» Elle offre a I'enseignant ou a I'enseignante d’excellentes occasions d’évaluer

chez les éleves la compréhension des concepts et |I'habileté a résoudre des

problemes, a appliquer des procédures et a communiquer des idées.

3-3. Enseignement par la résolution de probléemes

Les situations de résolution de problemes que l'on fait vivre aux éléves
peuvent servir a plus d’une fin. Dans un climat d’enseignement efficace, on
poursuit simultanément I'enseignement par et pour la résolution de problémes.
Dans l'enseignement par la résolution de problémes, I'un des principaux buts
est d’explorer, de développer et de démontrer la compréhension d’un concept
mathématique. Dans l'enseignement pour la résolution de problemes, le but
premier est de guider les éléves a travers les étapes du processus et des stratégies

de résolution de problémes.
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La résolution de problémes dans le but de favoriser I'acquisition d’un concept,
lenLigRI MP &I %8ipRse les questions suivantes:

Un programme-cadre axé sur la résolution de problemes exige un réle
différent de 'enseignant ou I'enseignante en salle de classe. Plutot que de diriger
la lecon du début a la fin, il ou elle doit donner aux éléves le temps nécessaire
pour analyser les problemes, chercher leurs propres stratégies et solutions, et
evaluer la vraisemblance de leurs résultats. Méme si la présence de I'enseignant
ou I'enseignante demeure essentielle. I'accent doit étre mis sur le processus de
réflexion des éleves.”
enseignement par la résolution de problemes consiste a aider les éleves a
comprendre les concepts et les processus mathématiques en leur proposant
des situations de résolution de problemes engageantes. Il est trés important de
réaliser que I'enseignement par la résolution de problemes demande du recul de
la part de I'enseignant ou de I'enseignante qui désire tout montrer, voire tout faire.
Il ou elle doit plutot accompagner les éleves dans leur recherche de solution en
les incitant a réfléchir, a se questionner et a développer leurs propres stratégies
pour résoudre le probleme. Les éleves sont actifs dans leur apprentissage et,
lors de I'’échange mathématique, utilisent différentes représentations (p. ex.
illustrations, diagrammes, graphigues, modeles, matériel en manipulation) pour
confirmer leur compréhension des concepts des processus. Ce temps d’échange
est un temps d’objectivation pendant lequel les éléves contrdlent leurs idées et
tentent de comprendre la démarche des autres dans le but de consolider leur

apprentissage.

Traditionnellement, le moyen le plus commun de partager un savoir ou
d’enseigner un concept est pour I'enseignant ou I'enseignante de le communiquer,
de I'expliquer d'une fagon logique avec plusieurs exemples aux éléves. Cette
pédagogie de l'enseignement percoit I'enseignant ou l'enseignante comme
une sommité en mathématiques, les faits ou algorithmes sont vrais parce que
I'enseignant I'a dit et les éléves se doivent de les répéter ou de les apprendre.
Cette facon de procéder n‘assure pas une compréhension conceptuelle des
concepts mathématiques malgré toute I'expertise déemontrée par |'enseignant

ou l'enseignante. Uenseignement par la résolution de problémes place les éléves
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dans un contexte, dans une situation de probleme qu’ils doivent résoudre. lls
sont apPFREHRIFAR O PReéVeFigen Mais pour la trouver ils doivent travailler
avec des faits, des données et des quantités. Ils doivent aussi établir des liens,
faire des inférences et donner un sens aux concepts mathématiques en utilisant
diverses stratégies. «L'enseignement par la résolution de problemes est une
approche intuitive d’enseignement pour ceux et celles qui croient que les éléves
apprennent mieux en confrontant des idées qui exigent d’établir de nouveaux

liens par eux-mémes»®
3.4. Processus par résolution de problemes

Il y’a des processus de résolution de problémes propres a différents domaines
des mathématiques. La démarche privilégiée pour résoudre une situation-
probleme est celle généralement associée au processus d'enquéte. Cette
démarche suit pratiquement les mémes étapes que celles utilisées en résolution
de problemes dans les autres domaines d’étude en mathématiques. U'enseignant
ou l'enseignante aide les éleves a faire le lien entre ces étapes. Le modele de
processus de résolution de problemes proposé par George Polya en 1957 est
encore utilisé de nos jours dans les cours de mathématiques. Ce modeéle inclut
quatre étapes :

1. Comprendre le probleme;

2. Concevoir un plan;

3. Exécuter un plan;

4. Examiner la solution retenue.

Bien qu’il soit possible de préparer des affiches grand-format pour que les quatre
étapes soient toujours a la vue des éléves, il est avantageux de permettre a I'éléeve
d’exprimer sa propre compréhension des quatre étapes que ce soit a l'oral, a

|'écrit ou a I'aide de dessins.

6- Small, 2009, p.37.
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Modele en quatre étapes de Polya

EtRRF dUonepebsso
de Polya

r Free Version oty . ;
Implications pédagogiques

* Comprendre le
probléme

Qu'est ce que j'ai a
faire ou a chercher ?

Encourager les éléves a réfléchir, a parler du probléeme et a le
reformuler dans leurs propres mots avant de travailler avec du

matériel de manipulation ou de tenter une solution.

e Concevoir un plan
Comment vais-je
procéder ?

Qu’est ce que je
peux utiliser ?

Il faut aider les éléves a élaborer un plan, ils doivent comprendre que
tous les plans sont provisoires et peuvent étre modifiés au cours du
processus. lls peuvent examiner les stratégies possibles. Leur suggérer,
par exemple, de consulter les différentes stratégies affichées dans la
classe peut étre utile. |l n‘est pas nécessaire gue les éléves mettent le
plan par écrit. Toutefois, il est important qu’ils soient capables de le
verbaliser. Pour plusieurs éleves, cette etape se déroule de maniere
informelle.

» Exécuter le plan
Quelles stratégies
vais-je utiliser ?

A cette étape, les éleves utilisent des stratégies afin de trouver une
ou des solutions au probleme, comme faire un dessin ou travailler
avec du matériel de manipulation.

Les interventions de I'enseignant ou de I'enseignante doivent a cette
étape susciter une meilleure compréhension tout en évitant de
«résoudre» le probleme pour les éleves. Il faut encourager les éléves
a perséverer en leur offrant des suggestions pour les aider a sortir
d'une impasse (p.ex, «As-tu demandé a catherine si elle a une idée ?
Regarde les différentes strategies affichées dans la classe pour vair si
tu pourrais t'y prendre autrement. Est-ce que tu connais un probleme
semblable a celui-ci ?») ou a utiliser leurs propres stratégies. Elles
peuvent leur permettre de résoudre le probléme et de mieux
demontrer leur compréhension.

= Examiner la solu-
tion retenue

La stratégie utilisée
est-elle appropriée ??
Comment puis-je vé-
rifier I'exactitude ou
la vraisemblance de
ma réponse ?

C'est I'étape de la mise en commun des idées. Grace aux echanges,
les éleves réalisent que diverses stratégies peuvent étre utilisées et
commencent a les évaluer de maniére critique afin de déterminer
celle qui serait la plus appropriée pour résoudre le probléme
(p.ex, la plus efficace, la plus facile a comprendre). L'enseignant ou
I'enseignante doit inciter les éléves a vérifier la vraisemblance de leur
réponse, I'efficience de leur démarche et les aider a développer des
stratégies pour ce faire.
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n Les pratiques d’évaluation :
1. 'PDE &ompressor|Eree|Vension pédagogique :

Evaluer, c’est situer un acte par rapport a une référence. Cest, plus précisément,

juger de la différence entre cet acte de cette référence. 'acte peut-étre une
activité, une performance, une production d’un éleve, etc.

['évaluation joue un role essentiel dans la fagcon dont les éléves apprennent, dans
leur motivation a apprendre et dans la facon dont les enseignants enseignent.
'évaluation a une grande importance dans I'acte d’apprentissage car :

* elle est au service de I'apprentissage : 'évaluation éclaire les enseignants et
les enseignantes sur ce que les éleves comprennent et leur permet de planifier
et d’orienter 'enseignement.

* elle permet, en tant qu’apprentissage, aux éleves de prendre conscience de
leurs méthodes d'apprentissage et d’en profiter pour ajuster et faire progresser
leurs apprentissages en assumant une responsabilité accrue a son égard.

¢ les renseignements recueillis a la suite de I'évaluation permettent aux éléves,
aux enseignants, aux enseignantes et aux parents, ainsi qu’a la communauté
educative au sens large, d'étre informés sur les résultats d’apprentissage atteints
a un moment précis afin de souligner les réussites, planifier les interventions et

continuer a favoriser la réussite.

2. Les différentes formes d’évaluation a pratiquer en classe :

2-1. Evaluation diagnostique :

Pratiquée au début de 'apprentissage, c’est un outil, une base de travail pour
I'enseignant(e):

- Au début de I'année scolaire, elle permet a I'enseignant(e) de mesurer le chemin
parcouru, c'est-a-dire de répertoriser les éléments fondamentaux du programme
de I'année précédente afin de les intégrer a sa progression.

- Au début des séances d'apprentissage, les évaluations diagnostiques ponctuelles
permettent a l'enseignant(e) de vérifier I'assimilation des savoirs et des savoir-

faire appris aux cours précedents.

2-2. Evaluation formative :

S’inscrit dans un processus de contréle permanent, elle est donc étroitement liée
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a 'apprentissage puisqu’elle permet a I'éleve d'apprendre par I'intermédiaire de
son évpPRtOPmPIR e Fréamresigvec les objectifs précis et déterminés par le
professeur. Cette évaluation permet a 'enseignant(e) de voir si les objectifs sont

atteints; sinon on prépare un travail de remédiation.

Les approches d’évaluation formative :

L'évaluation formative peut étre menée par interaction directe dans la classe ou
par les biais d’outils ou d'instruments élaborés a ce propos. Ces deux perspectives
ontengendré dans la littérature et dans la pratique deux approches de |'évaluation
formative™:

e Une approche non instrumentée, appelée approche «informelle» ou
«interactive», qui permet de vérifier les apprentissages des éleves sans utilisation
d’instruments de mesure proprement dits;

* Une approche instrumentée, appelée approche «formelle» ou «teractive»,
caractérisée par le recours a des outils permettant de recueillir I'information

voulue sur les apprentissages des eleves.

2-3. Evaluation sommative :

En fin d’apprentissage, il conviendra de faire le bilan des connaissances des éléves,
c'est-a-dire a la fin d’'une unité d’apprentissage, cette évaluation pourra prendre
appui sur des supports nouveaux proposes par le proffesseur, a partir desquels les
éleves devront montrer gu’ils ont la capacité de réutiliser de maniére de plus en
plus autonome les savoirs et savoir-faire. Elle permet donc d’apprécier le niveau

de I'éléve par rapport a la classe ou par rapport a un niveau idéal.

1- Evaluation formative- Gérard Scallon- Edition du Renouveau Pédagogique- Canada- 2000.
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B La remédiation :
En pédBPdifeo mpeesselidinee¥ersiondispositif plus ou moins formel qui consiste a
fournir a

‘apprenant de nouvelles activités d’apprentissage pour lui permettre de
combler les lacunes diagnostiquées lors d’une évaluation formative. On a recours
pour cela a différentes propositions pédagogiques, qui pour étre efficaces,
doivent étre sensiblement différentes des méthodes utilisées lors de la phase

d’enseignement.

1. La remédiation différée et la remédiation immédiate :

La remédiation différée consiste en un traitement portant sur des difficultés
parfois «lourdes» et qui peut étre confié soit a un maitre spécialisé, en dehors de
la classe, soit a d’autres personnes. Parfois, une forme moins radicale implique
I'enseignant et 'enseignante, mais celui-ci propose alors des activités particuliéres
ou adaptées, organisées a des moments distincts, hors du cheminement de la
séquence d'apprentissage, y compris, par exemple, sous la forme de travaux a
domicile.

Laremédiationimmeédiateestentierementintégréealaséquenced’enseignement/
apprentissage et se concentre sur des problemes spécifiques. C'est une réponse
directe proposée a |'éleve des qu’une difficulté (les erreurs a rectifier, des blocages
et les obstacles a dépasser) a été diagnostiquée. La remédiation immédiate est
un processus de régulation qui peut prendre trois formes : proactive (en début
d’apprentissage), interactive (en cours de séquence) et rétroactive (en fin de

séguence).

2. Un modele théorique de la remédiation immédiate:

La démarche de remédiation immédiate peut-étre décomposée en 4 temps:
I'activité, le diagnostic, la remédiation immédiate et la mise en ceuvre de nouvelles
activités ou un retour a l'activité initiale.

Temps 1: lactivité; il s‘agit d’'une situation ou aucune difficulté n'a été
diagnostiquée.

Temps 2: Par le biais d’évaluation pouvant prendre différentes formes et régulant

les apprentissages, une difficulté est diagnostiquée de fagon interne (par I'éleve)

1 «Pédagogie : dictionnaire de sconcepts clés/Raynal, Francoise; Rieunier, Alain. ESF 1998)»
2 Outils de remédiation immédiate Pour plus d'efficacité et déquité dans le processus d'enseignement a I'école
fondamentale 1 Arnaud Dehon, Antoine Derobertmesure université de Mons-Hainaut Institut dAdministration scolaire.
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et/ou de fagon externe (par I'enseignant(e)).

PouPiDIe (todiggesséic Epdepaasiva et soit cohérent, il doit étre en lien direct avec
les finalités du dispositif: compétence(s) a développer et objectif(s) poursuivi(s).
Temps 3: Une fois le diagnostic clairement établi, des activités de remédiation
immeédiate sont mises en place. Cette intervention peut étre interne- 'éleve peut
ainsi modifier sa stratégie cognitive- ou en externe- I'enseignant(e) propose une
activité complémentaire a I'éléve ou modifie sa trame de lecon.

Temps 4: Si la difficulté a été dépassée, I'éleve peut poursuivre I'activité prévue
initialement par I'enseignant(e). Dans le cas contraire, le cycle est répété et un

second dispositif de remédiation est envisagé.

3) Comment choisir des outils de remédiation immédiate :

Pour qu’un outil vienne en soutien de la démarche de remédiation immeédiate,
il est essentiel qu’il offre de nouvelles opportunités d’apprentissage a I'éleve par
des aides personnalisées qui sont fonction de la difficulté qu’il rencontre. Cette
aide doit étre apportée des que la difficulté a été diagnostiquée. Ces conditions
ont été traduites en caractéristiques objectivables et sont présentées dans ce qui

suit
3-1. Offrir de nouvelles opportunités d’apprentissage :

Offrir de nouvelles opportunités d’apprentissage se caractérise par le terme
remediation, c'est-a-dire «seconde meédiation» ou «seconde possibilité
d’'apprentissage», différente de celle qui a conduit a I'émergence d’une difficulté.
L'enjeu est alors de proposer une maniere difféerente d'appréhender Ia notion
étudiée pour vaincre la difficulté, c’est une remédiation de type pédagogico-
didacatique car elle porte sur des (conflits socio-cognitifs) ou en autonomie.

3-2. Des aides personnalisées :

La seconde condition, portant sur les ailes personnalisées, implique, d'une
part, une prise en compte individualisée de la difficulté et, d'autre part, une
adaptation au profil d'apprentissage de I'éleve, c’est une remédiation cognitive :
elle est specifique au processus d'apprentissage de chaque éleve et en dépend.
Ceci signifie que |'outil doit permettre a chacun de réaliser les taches en tenant
compte de son propre rythme d’apprentissage et selon un cheminement cognitif
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personnel. Un outil riche qui propose une progression différenciée des rythmes
et de fPDdédinapdessésdivtioNeasipmblemes conviendra a un nombre important
d’éléves.

3-3. Varier les difficultés :

La différenciation touche également aux types de difficultés rencontrées par
les éleves. Pour que 'usage de |'outil puisse convenir a un maximum d’éléves
et dans de nombreuses situations, les niveaux de difficultés abordés doivent
étre diversifiés et répondre au maximum aux besoins des éléves. A partir d’'une
méme notion, un éléve peut rencontrer une difficulté qui porte davantage sur
la compréhension que sur la connaissance ou la mémorisation de I'information
(les notions de connaissances déclaratives, procédurales et conditionnelles en
psychologie cognitive). A cette multitude de niveaux et de types de difficultés, il
faut ajouter un facteur d’adéquation avec la situation de classe: la remédiation
immediate a pour but de dépasser les difficultés rencontrées par 'apprenant(e)
dans une situation de classe : aussi, un outil variant les difficultés, mais ne
proposant pas une solution adaptées a la difficulté de I'éléve a peu de chances
d’étre efficace.

3-4) Diagnostiquer et faciliter la remédiation immédiate :

Pour qu’il y ait remédiation immédiate, il est nécessaire qu’une évaluation
produise un diagnostic capable de ciblerles difficultés rencontrées par I'apprenant.
Les difficultés n‘apparaissent pas uniqguement au deébut d’apprentissage et
I'évaluation doit étre répétée tout au long de I'enseignement, sous la forme
d’'une évaluation formative, et permettre de réguler les activités des éleves et
de I'enseignant. Un outil prévoyant des étapes de diagnostic et de régulations
apporte un enrichissement a la pratique enseignante en complétant I'observation
des difficultés des éléves réalisée directement par I'enseignant(e). Si l'outil
integre une évaluation des acquis, stimulant la métacognition ou procédant par
autocorrection et évaluation formative, il sera davantage a méme de venir en
aide a I'éleve, en facilitant le travail de I'enseignant, confronté a un groupe classe
et non a des éleves isolés.
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ﬂ Intérét d’intégration des TICE en mathématiques :

Au M3 Ermpressoe IxeesYewsiogue les technologies de I'information et de
la communication bouleversent le monde de l'enseignement. La présence
d'une forte volonté institutionnelle pour promouvoir I'intégration des TICE
dans l'enseignement au Maroc est soulignée dans le levier 10 de la Charte de
I'Education et de la Formation. En effet, ces outils représentent des «impératifs
stratégiques» pour améliorer la qualité de I'enseignement.

6-1. En formation des enseignants (es) :

Un enseignant et enseignante doit recevoir une formation adéquate, tant sur le
plan informatique que pédagogique, il (elle) doit étre apte a modifier sa maniere
d’enseigner en utilisant des logiciels dynamiques en classe, il est donc essentiel
qu’il (elle) ait en main tous les moyens nécessaires pour réussir sa séance.

Chaque enseignant(e) doit non seulement avoir des connaissances sérieuses
en informatique mais plutdt un utilisateur conscient de toutes les possibilités
offertes en pédagogie pour développer le golt d’apprendre chez I'éleve.

6-2. L'intérét pour I'éléve :
Les activités mathématiques peuvent étre enrichies dans une classe en utilisant
un vidéoprojecteur et en travaillant d’une fagon collective.

Pour que |'éleve réfléchisse et raisonne comme un chercheur, il doit construire ses
propres savoirs en utilisant un ordinateur portable ou une tablette, ses erreurs
ne sont plus considérées comme des fautes mais des déclencheurs de nouvelles
idées pour montrer une propriété ou trouver la solution d’un probléme et donc
pour reconstruire le savoir. Ainsi la simulation et la visualisation permettent aux
apprenants de bien assimiler les propriétés, les définitions, les théoremes et
notamment tous les concepts mathématiques.

L'observation visuelle des divers cas amene |'éleve a émettre des conjectures
et lui permet de développent des compétences autres que les compétences
disciplinaires.

6-3. L'intérét pour le professeur :

Les simulations permettent aux enseignants(es) de mieux aborder I'importance
des prérequis et d'améliorer les méthodes de I'enseignement; elles leur
permettent d’'extérioriser les représentations des éleves et de mieux saisir leurs
difficultés et de remédier leurs erreurs.

Uenseignant (e) doit accompagner I'éléve dans le développement de ses propres
connaissances et aussi dans les démarches d’apprentissage; d'ou l'intérét de

32'



I'utilisation des logiciels qui lui permettent de développer la réflexion chez ses

avpp@ﬁwo%éggséa@tﬁgee@&ta%s et les relations entre eux pour construire les
figures géometriques dynamiques.

6-4. Description du logiciel GeoGebra :

Il s'agit d’un logiciel de géométrie dynamique, avec lequel on peut réaliser
des figures puis découvrir, vérifier et étudier leurs propriétés en explorant de
nombreux cas.

6-4-1. interface graphique :
Le logiciel GeoGebra est constitué de cing zones principales :

La barre d’outils : contient les principaux outils de constrution (crée point, droite,
droite parallele, segment, cercle, angle, etc);

La barre de saisie : permet d’entrer des commandes et de définir directement
des objets.

La fenétre algébre : regroupe des informations sur les objets crées (coordonnées,
équations, longueur, etc);

La feuille de travail : dans laguelle sont représentés graphiquement les objets
crées. Par exemple la représentation graphique de la fonction;

La feuille tableur : permet d’effectuer des calculs, des statistiques et de construire
des diagrammes et des graphiques.

La zone de travail : montre |'aspect géométrique d’un objet 2D ou 3D.

La zone d’algébre : montre son aspect analytique, ce qui facilite aux éleves
I'acquisition d’une double perception d'un probléme;

Le curseur : permet de créer des variables ou des parametres, pour traiter un
probleme mathématique ou un probleme issu de la vie courante.

6-4-2. Caractéristiques de GeoGebra :
L'utilisation de GeoGebra présente plusieurs avantages :

* Facilité d’utilisation : GeoGebra est doté d’une interface simple et facile a
utiliser.

* Multifonctionnalité : GeoGebra est un progiciel a multiples fonctionnalités.

* Logiciel libre : c'est-a-dire que l'utilisateur peut le télécharger et I'utiliser
gratuitement.

* Logiciel open source: c’est-a-dire que l'utilisateur a le droit d’effectuer des
modifications'.

* un logiciel adapté a exporter des fichiers sous format «.Tex» ou «.JPG».

http//:www.geogebra.org/help/geogebraquikstat_fr.pdf
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g Introduction :

De ¥ ClemipuessoarifceesYerséomwrmes changements se sont opérés au
niveau de I'enseignement des concepts et des habiletés liés a la littérature

et a la numératie, et ce, partout dans le monde. Des pays comme la France,
I'Angleterre, les Etats-unis et 'Australie ont élaboré et mis sur pieds des initiatives
fondées sur la recherche afin d'améliorer les méthodes d’enseignement et
d’évaluation, les compétences des leaders pédagogiques et la responsabilité
des diverses instances en ce qui a trait a I'apprentissage de la lecture et des
mathématiques. Le ministere de I'Education Nationale a également mis en
ceuvre des initiatives ciblant I'amélioration du rendement des éléves en lecture
et en mathématiques.

Ces mesures reposent sur des recherches qui démontrent 'importance de
deux facteurs dans I'amélioration du rendement des éleves : le renforcement
de I'expertise du personnel enseignant aux fins d’une efficacité professionnelle
accrue, ainsi que |'élaboration et la mise en ceuvre de plans d’amélioration,
ce guide, traitant des éléments fondamentaux, se concentre sur l'efficacité
de l'enseignement des mathématiques. Il s’inspire des recherches les plus
actuelles sur les pratiques d’enseignement et d'évaluation et d’autres
ressources qui ont fait leurs preuves dans I'amélioration du rendement des
eleves en mathématiques. Il ajoute aux forces qui existent actuellement dans
le systeme d’éducation et cherche a renforcer I'expertise de |'enseignement
des mathématiques dans les établissements. Les chercheurs et les éducateurs
s’entendentsurlesconnaissancesetlescompétencesdontlesenfantsontbesoin
en mathématiques, sur les activités qui aident au développement des habiletés
et de la compréhension, ainsi que sur les composantes fondamentales d’un
programme de mathématiques efficaces. Mais pour plusieurs enseignantes et
enseignants débutants et chevronnés, il existe toujours un écart entre la théorie
et la pratique. Comment les recherches actuelles portant sur I'enseignement et
I'apprentissage des mathématiques peuvent-elle étre appliquées de maniere
concréte en classe? Quelles connaissances et compétences permettent
aux enseignants et aux enseignantes daider chaque enfant a bien réussir
en mathématiques? Ce guide est congu depuis le début pour répondre a
ces questions en présentant au personnel enseignant du cycle collégial, des
stratégies efficaces fondées sur la théorie et sur la pratique. Il a été élaboré
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dans but d’aider le personnel enseignant et les autres intervenants en éducation

dani,igprct&ﬂyﬁpeggﬁqrﬁl%@%%ﬁmr la compréhension des mathématiques des
éleves de la 1AC a la 3AC.

1. Les cinq principes sont du présent guide:

Principe n°1 : Tous les éléves peuvent avoir du succés en mathématiques

Tous les éleves peuvent apprendre les mathématiques. La maitrise des
mathématiques ne devrait pas étre la réalité d’un petit groupe d’éleves. Les
stratégies d’enseignement varié, les regroupements d'éleves, les ressources et
le soutien administratif ou parental sont des aides précieuses a I'apprentissage
des mathématiques. Tous les éléves devraient acquérir les mémes fondements
enmathématiquesetbénéficierd’unenseignementde qualité. Ce guide contient
des suggestions offrant diverses possibilités d'apprentissage en mathématiques
a tous les éléves.

Principe n°2 : Uenseignement des mathématiques devrait étre fondé sur
les résultats de recherches validées en classe.

Les renseignements provenant d’études internationales, de nouvelles
recherches sur l'enseignement des mathématiques et une nouvelle
compréhension sur la facon dont les éleves apprennent, ont incité les
pédagogues a évaluer 'efficacité des stratégies d’enseignement. Par exemple, le
consensus de I’heure sur la question est celui de I'importance de I'enseignement
par la résolution de problémes pour le développement, chez les éleves, de |a
compréhension des concepts fondamentaux en mathématiques. Cette approche
semble étre la plus avantageuse pour 'amélioration du rendement des éléves.
Ce guide est fondé sur la recherche et sur l'expérience d’enseignantes et
d’enseignants (voir partie 1).

Principe n°3 : Lacquisition de fondements solides en mathématiques
et le développement d’une attitude positive a I'égard de la matiére
des le primaire, constituent les bases nécessaires a I'apprentissage des
mathématiques tout au long de la vie.

La compréhension des concepts fondamentaux en mathématiques [a tous
les niveaux : primaire, collégial, lycée et supérieur] se développe a |'aide d’un
programme efficace en mathématiques, un enseignement de qualité et un
environnement qui valorise une communauté d’apprenants et d’apprenantes
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en mathématiques. Ce guide contient des conseils, des outils et des stratégies
d’enseﬁgplagmpgégsg}dﬁ;g@{,épﬁoqpseignants et enseignantes a batir sur la
compréhension intuitive des éleves en mathématiques et a établir une base
solide en mathématique.

Principe n°4 : Uenseignant ou I'enseignante joue un role déterminant dans la
compréhension des mathématiques [par les éleves].

La capacité du personnel enseignant a dispenser un enseignement efficace en
mathématiques est le facteur le plus important dans I'apprentissage des éleves
en mathématiques. Lorsque les enseignants et enseignantes perfectionnent
leur compréhension des mathématiques et du processus d’apprentissage
par les éleves, ainsi que leur compréhension des stratégies propices a cet
apprentissage, ils ameéliorent plusieurs aspects de leur enseignement.

'enseignant ou l'enseignante qui fournit a I'éléve un programme motivant
d’apprentissage des mathématiques sait faire preuve d’esprit critique et faire
des choix judicieux au niveau des activités, des stratégies, des interventions
et des ressources. Le but de ce guide est d’améliorer les connaissances et les
compétences des enseignants et enseignantes en enseignement efficace des
mathématiques.

Principe n°5 : U'enseignement efficace des mathématiques requiert I'appui et
la coopération des leaders pédagogiques au niveau de I'établissement et du
conseil, des parents et de la communauté en général.

'enseignement efficace des mathématiques au cycle collégial ne peut se
faire tout seul. Il met a contribution non seulement les enseignantes et les
enseignants des cours de mathématiques, mais aussi tous leurs partenaires
au sein du systeme d’éducation, y compris les parents. Tous les partenaires
jouent un réle significatif dans la création des conditions idéales permettant
aux enseignants et enseignantes d’assurer un enseignement efficace, et aux
eleves d'apprendre en utilisant toutes leurs habiletés. Tous les intervenants
et intervenantes doivent connaitre et comprendre les composantes d’un
programme efficace de mathématiques au cycle intermédiaire.
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E Instructions officielles :
PrograRfnSenymesser Beed®i®matiques de la premiére année du

cycle secondaire collégial

e Premier semestre:

1. Activités numériques :

1.1. Opérations
sur les nombres
naturels et les
nombres décimaux

positifs

- Ecriture d’une expression composée de plusieurs opérations.

- Connaitre les deux relations k(a + b) = ka + kb et
k(a—b) = ka — kb les utiliser dans les deux sens.

1.2. Les nombres
fractionnaires

- Ecriture
fractionnaire

- La multiplication
- addition

- Exprimer un nombre par les différentes écritures
fractionnaires.

- La multiplication de deux nombres fractionnaires.
- Rendre le dénominateur décimal un nombre naturel,
- Comparaison : addition et soustraction des fractions.

1.3. Les nombres
décimaux relatifs
- Uordre

- La multiplication
- Uaddition

- Le quotient

- Le puissantes,

les propriétés des
puissances et les
puissances de base
10.

Ordonner des nombres décimaux positifs (croissant ou
décroissant).

- Graduer un segment.

- Additionner des nombres décimaux relatifs.

- Transformer une différence a une somme.

- Utiliser les parenthéses dans ce exemples numériques.

- Factoriser des sommes algébriques simples.

- Calculer le produit de plusieurs nombres décimaux relatifs.

- Calculer le quotient de la division d’un nombre décimal relatif
par un nombre décimal non nul.

5 g a
- Reconnaitre I'écriture D

- Calculer des valeurs approchées du quotient de la division
d’un nombre décimal relatif par un nombre décimal non nul.

- Encadrer ce quotient.
- Reconnaitre la puissance d’un nombre.
- Utiliser les propriétés de puissances de base 10.

- Calculer des sommes algébrigues.
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2. La géométrie :

2.1 RB¥Gompresso
essentielles

ICBnetrMexsianlques figures géométriques usuelles (le rectangle
; le triangle ; le losange;...).

- Mesure et comparer des longueurs , des périmétres, les
surfaces et les angles de certaines figures géométriques planes.

2.2. Le triangle

- lorthogonalité

- Les médiatrices
d’un segment

- Les bissectrices
des angles d’un
triangle

- Utiliser la propriété de la somme des mesures des angles
d’'un triangle dans des situations différentes et sur les triangles
particuliers (triangle isocele, triangles équilatéral, triangle
rectangle).

- Construire un triangle connaissant les mesures de ses coteés.
- Reconnaitre I'inégalité triangulaire et ses applications.
- Construire une droite perpendiculaire a une autre droite.

- Construire la droite perpendiculaire a une autre droite passant
par un point donné.

- Construire les hauteurs d’un triangle.
- Déterminer l'orthocentre d’un triangle.

- Reconnaitre la médiatrice d'un segment.

- Reconnaltre |a propriété caractéristique de la médiatrice d’un
segment et ses applications.

- Construire le cercle circonscrit au triangle.
- Construire les bissectrices des angles d'un triangle.

- Reconnaitre la propriété caractéristique de la bissectrice d’un
angle.

- Construire le cercle inscrit dans un triangle.
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e Deuxiéme semestre:

1) ActRIMS @umpriepses:Free Version

1.1.
Développement et

factorisation

- Développer un produit et favoriser une somme des nombres

décimaux.

1.2. Les equations

- Reconnaitre I'inconnue.

- Reconnaltre quelques techniques simples pour résoudre des
problémes.

- Retrouver la solution et vérifier les solutions obtenues.

- Mathématisation des situations différentes.

2) La géométrie:

2.1. La symétrie
centrale et le paral-

lélogramme

- Construire le symétriqgue d’un point, d’'un segment, d'une
droite, d’'une demi-droite, d’un angle et d’un cercle par rapport
a un point.

- Etudier la conservation de la distance, de l'alignement ; la
surface et la mesure des angles par une symétrie centrale.

- Reconnaitre le parallélogramme et ses propriétés concernant
les cotés et les angles.

- Relier le parallélogramme par la symétrie centrale.

- Reconnaitre le losange, le carré et le rectangle.

- Déterminer le centre de symétrie ou l'axe de symétrie des

figures géométriques simples.

Les deux paralléles

et la sécante

- Reconnaitre et utiliser les propriétés concernant les angles
formés par deux droites paralleles et une sécante.

2.2. Le cercle

- Reconnaitre le centre, la corde , le diameétre et une tangente.
- Construire une tangente a un passant par un point donne.
- Réaliser quelques constrictions géomeétriques et les justifier.

2.3. Le premier

droit et le cylindre

- Construire un modeéle de prisme droit dont la base est un
triangle ou un parallélogramme, ses dimentions sont données.
- Construire un modele de cylindre dont la base est un cercle,
son rayon est donné.

- Calculer la surface latérale et le volume d’un prisme droit.

- Calculer la surface latérale et le volume d’un cylindre.

- Représenter ces deux solides.
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3. Activités graphiques et statistiques

3.1 PDF romprgsso

duée

r Bree Yeustoe graduée:

. Lire I'abscisse d’un point donné.

. Représenter un point dont I'abscisse est donnée.

. Déterminer la distance entre deux points, dont les abscisses
sont données.

- Dans le plan muni d’un repere:

.Lirelescoordonnéesd’un pointdonné oudesvaleursapprochées
de ces coordonnées.

. Représenter un point dont les coordonnées sont données.

3.2. La proportion-
nalité

- Calculer le coefficient de proportionnalité.

- Reconnaitre |a proportionnalité a partir de tableaux.

- Compléter le tableau de nombres qui représente la
proportionnalité ou qui contient des données partielles.

- Calculer et utiliser le pourcentage.

3.3. Les statistiques

- Lire et interpréter un tableau statistique , un diagramme en
batons ou le diagramme

circulaire, et déterminer la population statistique.

- Construire une tangente a un cercle passant par un point
donné.

- Représenter une série statistique sous forme de tableaux, ou
la représenter par un diagramme ou graphique.

- Classer les données statistiques.
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Partie 1: Page de garde

* Savoir calculer une expression numeérique sans parentheses;
* Savoir calculer une expression numeérique avec des parenthéses;

Objectifs * Connaitre la priorité des calculs;
= Utiliser I'enchainement des opérations pour résoudre des
probléemes.
¢ Connaitre la terminologie adequate ; terme, somme; produit ;
quotient...;

B . * Calcul de la somme et la différence de deux nombres décimaux;

Pré-requis . . .
* Connaitre les techniques de calcul sur les nombres décimaux ;
* Calcul des sommes algeébriques dont le résultat est positif avec
des parentheses.
 Calculs sans parentheses;
 Calculs avec parenthéses;

Contenu

 Distributivité de la multiplication par rapport a l'addition et a la
soustraction.

Prolongement

e Dans le méme niveau:

- Nombres en écriture fractionnaire;

- Opérations sur les nombres en écriture fractionnaire;
- Nombres relatifs;

- Opérations sur les nombres relatifs;

- Puissances;

- Developpement et factorisations;

- Equations;

- Tous les chapitres de la géométrie de ce niveau;

¢ Dans les niveaux supérieurs:

- Nombres rationnels; Nombres réel;

- Equations et inéguations;

e Dans d’autre disciplines:

- Physique, chimie et sciences de la vie et de la terre;
- Matieres technologiques.
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PERCInpressor Eree VErsiorumeriques);

didactique

- Calculatrice;

- Materiéls de géométrie.

Plan de
la lecon

JE TESTE MES PRE-REQUIS
* QCM;
* \/rai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Calculs sans parenthéses
e Activité 2: Priorité des opérations
e Activité 3: Calculs avec parentheses
e Activité 4: Distributivité de la multiplication par rapport a
I'addition

Cours
* Calculs sans parentheéses;
¢ Calculs avec parenthéses;
¢ Distributivité.

Pour comprendre
¢ Calculs sans parentheéses;
* Calculs avec parenthéses;
* Distributivité;
» Utilisation des lettres.

Exercices résolus
¢ Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
 Exercice résolu 3

Exercices et probléemes
¢ JAPPLIQUE
* VINTEGRE
* JAPPROFONDIS
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques
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e Coté historique et / ou culturel :

Des chiffres aux nombres

* 1,2,3,4,5,6,7,89... comment en est-on arrivé [a? Pas si
simple l... et pour répondre a cette question , nous allons
devoir voyager de la Mésopotamie (actuelle Irak) et a
I'Afrigue du Nord en passant par I'Egypte, I'inde et |a Gréce. ',
* Une petite histoire autour du mot «calcul» (qui vient de
«calculus», en latin, caillou), nous raconte que le berger
déposait dans un panier autant de cailloux que de moutons

qui quittaient la bergerie. En rentrant des prés , le berger

sortait les cailloux du panier afin de vérifier le compte de Dddi Gol
moutons.

C'est ce qu’on appelle la correspondance terme a terme. Elle consiste a associer a
chaque élément de I'ensemble a compter (ici les moutons), des éléments d'une autre
variété (cailloux, doigts,...). Elle est la base de tout systéme de numération et permet en

particulier de comparer la taille des ensembles.

e Cote pédagogique

- Dans ce chapitre, I'enseignant doit prendre en considération, que I'éléve a déja travaillé
avec les nombres entiers naturels, les nombres décimaux et les nombres en écriture
fractionnaires positifs, d'ol une autre introduction de ces nombres a nouveau n’est pas
demandee.

- Par contre, I'enseignant doit sensibiliser I'éléve a 'utilisation des lettres dans le calcul
littéral; vu son importance dans la résolution des problemes et I'introduire d’'une maniere
progressive et simplifiée dans I'écriture d’expressions algébriques.

- Les propriétes de I'enchainement des opérations doivent prendre une importance dans

ce chapitre.
Partie 2: Gestion des activités

¢ Déroulement:
- Commencer la séance par la verification des pré-requis des éleves concernant la legon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

Dans cette legon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.
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® Traitement:

ActPi}E CompeslssaRedeavendiveses

Objectif

Résoudre une situation probléme et utiliser la calculatrice pour
effectuer des calculs.

Type de travail

Individuel

Solution
proposée

1) Réponse (b): 47— 13+ 7+ 18— 12
2) 4713+ 7[+H18[12 = 47

Activité 2 : Priori

té des opérations

Objectif

Connaitre la priorité des opérations dans un enchainement
d’opérations sans parentheéses.

Type de travail

Individuel

Solution
proposée

1) Demander aux éleves de vérifier ces calculs avec la calculatrice.
2) a) La division- Dans b)la multiplication

b) On effectue d'abord les multiplications et les divisions puis les
additions

Activité 3 : Calcu

Is avec parentheéses

Objectif

Utiliser la calculatrice pour effectuer des calculs avec parenthéses
et élucider le réle des parentheses.

Type de travail

Individuel

Solution
proposée

1) Verifier avec les éleves et a l'aide de la calculatrice les calculs
proposeés.

2) - Pour (b) : effectuer tout d'abord la soustraction puis la
multiplication : (19—5)X2 =14 X2 =28

- Pour (c) : effectuer tout d’abord la multiplication puis la
soustraction : 19 —(5%X2)=19—10 = 9(On effectue d’abord
les calculs entre les parenthéses)

Activité 4 : Distri

butivité de la multiplication par rapport a I'addition

Objectif

Vérifier que: k(a+b) = ka + kb

Type de travail

Individuel

Solution
proposée

a) Complétons le tableau suivant :

a | b | k| atb | ka | kb | kla+b) @ katkb
1 3 2 4 2 6 8 8

5 | 4 |3 9 15 | 12 27 27

10 20 8 30 80 160 240 240

b) On remarque que : k(a+b) = ka+ kb
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices
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Exercice E:

A=10x(13+15=3)
=10%x(13+5)
=10 % 18= 180

B=(12-3)x8+11
=9X8+11
=72+ 11
=83

C=11-3+5%Xx8+4+4
=11-3+5%X2+4
=11-3+10+4
=8+10+4
=18+4
=22

D=T+T7%71%X13—3+6
=7+1X13—-3+6
=F+13—3+6
=20—3+6
=17+6
=23

Exercice ii:

a-

- Premiere fagon:

11X12=11x(10+2)
=11X10+11X%X2
= 110+22
=132
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- Deuxieme facon:

11x12=(10+1)x12
=10%X12+1x%12
=120+ 12
=18

b-

- Premiere fagon:

101 X 14 =(100+1) X 14
=100X14+14 X 1
= 1400+ 14
= 1414

- Deuxiéme facon:

101 X 14=101x(10+4)
=101 X10+101 X1
= 1010+ 404
= 1414

c-

- Premiere facon:

99 X 11 =(100—1)x 11
=100X11—-1X11
=1100—11
= 1089

- Deuxieme fagon

99 x 11 =99 x(10+1)
=99 X 10+99 X |
=990 + 99
= 1089



Exercice

PDF Compressor Free Version
a b ¢ |la—b+c| (a—b+c)Xa

5 3 7 9 45

13.6 | 9.4 |15.8 20 272

27 | 15 | 12 24 648

Exercice iT3:

On remplace x par2et y par0:

a-

2+ T7x—4dx=2X2+7TX2—-4X2

=4+14-8
= 1)
b-4y+3(1+y)=4Xx0+3(1+0)
= k-3 R1=3
- 5(x—2)+12=5(2-2)+12
=5X0+12=12
d-7(x+y)=7(24+0)=7%x2=14
Exercice Hi);
237+12,3 , 11-2 _16 , 9
a ) ) =z
56722 OXis5 8 3
b-_40 _3x19+3 _ 40 _ 60
11+9 30 20 30
=2—2=0
Exercice m:
Calculons:
_724+8 _10—1
A= X773
_80 .9
=731 %3
=20%3
=60

120 . 4X3
B="5"""%
6
=60+2
=30
Exercice P¥):

A=[41-7%x2+3]x[31—-4+12-27]
=[41—-14+3]x[27+12-27]
=(27+3)x(39-27)
=30%12
=360

B=[21+3%2—-14]%x[2017 x 2019]
=[7x2-14]%[2017 x 2019]
=[14 —14]x[2017 X 2019]
=(0x2017 %2019
=0

Exercice m:
3a

1) l'aire de la partie colorée est la somme

des aires des trois carrés donc:

A=aXa+3aX3at+aXa
=2XaXa+3aX3a

2) Pour ¢ =3 ,o0na:

A=2X3X3+3X3X3X3
=2X9+9X9=99
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1) L'aire de la partie hachurée

est: A= 4)<4—4;r><(2)‘
_16—12,56 _ 3,44

dA=T—g =4
= (),86¢cm’

Exercice m

Pour résoudre le probleme, on doit
compléter les points de |'égalité suivante
par le nombre qui convient
32+(32—-7)+..=20+50

Donc: 32+25+..=70

c'est-a-dire: 57+ ....=70

D'ou:

13 personnes peuvent encore

montrer dans le bas.

Exercice EIi:

Pour résoudre le probléeme, on doit
compléter les points de |'égalité suivante
par le nombre qui convient:
(27+8+17)—24=...

Donc:
(27+8+17)—24=52—24=128
D'ou le car transporte 28 éléves du

college.
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Exercice £¥:
1) L'expression qui permet de calculer le

nombre b de bouteille dans la caisse est:

b= 11,8=1,3

— 0,750 i
2) Le nombre b est: b= '0—7’50' =14
bouteilles

Exercice m

4= 147-14%5+39-3)x[(17-5) + 4+ 11]

(456 — 186) + 3
_(147-70+13)x(12+4+11)
270+3

90 X 14
=55 =14
B=136-41+3><5
1655
=95 1D
33
_ 110
33
=3,33

C=(9+21+7—-4x3}x(2019 X 2018)+{5X5—4 X6+ 1)
(9+3-12)x(2019 % 2018)+{25—24+1)
0%(2019 % 2018)+2

2
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Partie 1: Page de garde

Objectifs

 Utiliser le vocabulaire : points, droites , demi-droites et segment;
e Utiliser les symboles : € et =%

¢ Construire deux droites paralléles, perpendiculaires;

» Construire une droite parallele a une autre droite passant par un
point donne;

e Construire une droite perpendiculaire a une autre droite passant
par un point donné;

¢ Reconnaltre I'alignement de trois points.

Pré-requis

¢ Utilisation du matériel de géomeétrie adéquat dans des cas
simples: régle- compas- rapporteur ................. ;

 Vocabulaire de la géométrie utilisée au primaire : droite, point ;
milieu, ....;

¢ Quelques propriétés des figures élémentaires : triangle ; carré ;
rectangle; losange;

* Droites paralléles, droites perpendiculires ;

* Points alignés.

Contenu

¢ Droite;

* Demi-droite;

s Segment-Milieu d'un segment;
 Positions relatives de deux droites;
* Propriétés.

Prolongement

¢ Dans le méme niveau:

- Inégalité triangulaire- Médiatrice d’'un segment;

- Angles et triangles;

- Bissectrices et hauteurs d'un triangles;

- Symétrie centrale;

- Parallélogramme - Quadrilateres particuliers;

- Angles formés par deux droites paralléles et une sécante;
- Cercle;

- Repérage;

- Prisme droit et cylindre de révolution.
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® Dans les niveaux supérieurs:
PDF Compressout¥ kegddmsinie;
e Dans toutes les disciplines scientifiques et technologiques.

Matériel - Matériels de géométrie (Compas, Equerre, regle...
didactique - Outils numériques (Calculatrice, logiciels...)

JE TESTE MES PES-REQUIS
* QCM;
* \Vrai ou Faux.

Activités
¢ Activité 1: Droite- Demi-droite- Segment;
» Activité 2: Projeté orthogonal d’un point.

Cours
* Droite;
* Demi-droite;
* Segment-Milieu d’'un segment;
» Positions relatives de deux droites:;
* Propriéteés.

Plan de la Pour comprendre
legon e Droites. demi-droites . segments;
* Droites - demi-droites . segments;
* Milieu d'un segment;
* Lecture de codage;
* Droites paralléles-droites perpendiculaires;
¢ Projeté orthogonal.

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2

Exercices et probléemes
* JAPPLIQUE
* J'INTEGRE
* JAPPROFONDIS
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques
o Cobis€ompressultvdeuyersion
Breve histoire des géométries

Les origines de la géométrie remontent aux babyloniens et aux égyptiens (2000 ans

avant notre ére). Le théoréeme dit «de Pythagore» est
déja connu dans des cas particuliers. Sur des tablettes
babyloniennes, on a retrouvé des problemes a caractére
géométrigue (calculs d'aires) dont la résolution passe
par I'algébre (équations du second degré).

La géométrie nait des exigences de la vie pratique:
architecture, fabrication et decoration d'objets,...
Mais c’est aux crues répétées du Nil qu’on attribue les origines de la géométrie. Elles
contraignent les arpenteurs égyptiens a retracer régulierement les limites des propriétés
agricoles, afin de redistribuer les terrains de facon équitable.

Ces arpenteurs déterminent des longueurs, des surfaces divisées en rectangles, carrés
et autres triangles. Ils utilisent la corde a 13 noeuds pour marquer les angles droits et

sont ainsi nommeées les tendeurs de cordes.

» Coté pédagogique :

- Dans ce chapitre, on s'appuie sur |'observation et I'expérience pour prouver des
résultats afin d'introduire les différentes propriétés concernant les concepts cités dans
cette legon.

Cela doit se faire a partir d'activités diversifiées en donnant plus d’importance aux
constructions géométriques, par contre, les démonstrations sont introduites dans des
situations tres simples et de fagon progressive.

- Dans ce chapitre, tous les concepts sont vus par |'éleve au paravant, par suite, les
redéfinir n'est pas demandé.

- On doit donner beaucoup d'attention au relations qui existent entre les diverses
parties d'un plan a savoir : la droite- la demi-droite- le segment, en plus du parallélisme
et de l'orthogonalité de deux droites.

Partie 2: Gestion des activités

e Déroulement:
Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éleves concernant la legon
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en traitant :

La page « ste mes pré-requis» dy manuel et / ou des questions orales- au besoin.
g gePDJ[g gompress%r lErge Ii’erslion / a

® Traitement:

Activité 1 : Droite- Demi-droite- Segment

Rappeler aux éléves les notions de droite, demi-droite et

Objectif

segement
Type de travail | Individuel ou en groupe

1)
2) a) Les droites de la figure qui passent par le point A sont: (d,)
, (d) et (ds).

Solution b) Oui, une infinité.

proposée c) Non, car une et une seule droite qui passe par deux points

distincts.
d) Tracer la droite (BE)
3) Colorier

Activité 2 : Proje

té orthogonal d’un point

Construire le projeté orthogonal d’un point sur une droite et faire

Solution
proposée

Objectif , e i ,
le lien entre parallélisme et orthogonalite de droites
Type de travail | individuel
1) 2) 3)

(D)

4)a) (AH) // (D») carelles sont perpendiculaires a la méme droite
(BC)

b) (AH) L (Dy) car (D)) et (BC) sont paralléles
et (AH) L (BC).
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice ﬂ:

@)
~_F
: ) SR ¢
D S
A B sy
E .

1) CZ€(A) ; E €(BF)

EZ(D) ; Ae(BC)
2)- E, F et B sontalignés, aussi A, B
et C

- A, B et E nesont pas alignés et aussi
F,BetCouC,BetkE..

Exercice [¥: A

a- Les points A, P et B sont alignés.

b- Les points A, N et M ne sont pas
alignés.

c- Les points A, C et O sont alignés.

d- Les points A, P et O ne sont pas
alignés.

e- les points A, P, M et B sont
alignes.

Exercice EX:
1)
_— G =
E_E-}"‘—h______& ’_,/-“’/ /+D
-,
4 €
/"{/-/
T B

2)
- G pat
"‘“‘--~§<’; e /D
oo —
/A B
3)

A€|CD) | Ce|EF) | EZ[CF)
Ae(CD) | Ce[CF] | Ee(FC)
A€[DC)| CZ(FG) | EZ(DC)

Exercice i:

1) Les droites (BC) et (AB) sont
sécantesen B.

2) Les droites (A) et (BC) sont sécantes
en .

3) a- Les droites (D) et (BC) sont
perpendiculaires.

b) Aussi les droites (A) et (BC) sont
perpendiculaires, on (AB) L (AC).

Exercice m:

1)

x

)

2) Lles segments ayant £ comme
extrémité sont : [EA]; [EB] et [EC].
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Exercice iz

1) a- LPDF@empreSdoetFi@dWersionnt
pas perpendiculaires.

b- Les droites (PM) et (BC) sont
perpendiculaires.

c- Les droites (AQ) et (MN) ne sont pas
perpendiculaires.

d- Les droites (MN) et (AB) sont
perpendiculaires.

2) La droite (PQ) est perpendiculaire a la
droite (AB) ;et (MN ) estperpendiculaire
a la droite (AB), donc les droites (PQ)
et (MN) sont perpendiculaires a laméme
droite (AB), par conséquent : les droites
(PQ) et (MN) sont paralléles.

3) Méme raisonnement que la question 2)

Exercice Hi:
1)a- b- c-
d- On vérifie a I'aide d’'un équerre que:
(EF) L (AB)
2) a l'aide d'un compas on vérifie que:

MA = MB

Exercice PHl:

1) a- b- figure

58 ' Fiches didactiques de la 1¢¢ A.C Maxi maths

(A)

B (&;
(D)

2) Vérification (avec une équerre)

Exercice FE:

1) 2)a- b-figure

3) 4) 5) 6) on compléte la figure
E

(D)

A (D)

C F
7) On a: (D)) et (D)) sont paralléles
car les deux droites (D) et (D) sont

perpendiculaires & la méme droite (EF).

Exercice P

3) a- Le point H est |e projeté orthogonal
du point C sur la droite (AB).

b- Construction de P

¢- Vérification avec une régle graduee.

d- Vérification avec une équerre.

(AC) L(BC) et (BP) et
(AC) sont paralléles alors les droites
(BP) et (BC) sont perpendiculaires.

e- On a :




Chapitre

F Compressor Free Version

Partie 1: Page de garde

Objectifs

* Ecrire un nombre décimal sous forme fractionnaire;
¢ Simplifier des fractions;
* Comparer des nombres en écriture fractionnaire;

 Utiliser I'écriture fractionnaire pour résoudre des problemes.

Pré-requis

* Les opérations sur les entiers naturels et les décimaux;
* Les multiples et les diviseurs d’un nombre naturel ;

* Ordre sur les nombres décimaux:

s Les fractions;

e Ecriture décimale d’une fraction si c’est possible;

¢ Connaitre le vocabulaire : moitié, quart- etc ... .

Contenu

* Quotient de deux nombres décimaux;
* Egalité de deux quotients;
¢ Comparaison de deux nombres en écriture fractionnaire.

Prolongement

¢ Dans le méme niveau:

- Opération sur les nombres en écriture fractionnaire
- Inégalité triangulaire- Médiatrice d’un ségment

- Nombres relatifs et opérations sur les nombres relatifs
- Angles et triangles

- Puissances

- Developpement et factorisation

- Equations du premier degré a une inconnue

- Repérage

- Proportionnalite

- Statistiques

- Activités algébriques et géométriques

* Dans les niveaux supérieurs:

- Les chapitres d’algébre / d’analyse et de géométrie;
® Dans les autre disciplines:

- Les disciplines scientifiques et technologique;
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Matériel

did B SeomE

- Qutils numérique ( Calculatrices- Logiciels)

resSOn K EReHersiNRe

JE TESTE MES PRE-REQUIS
* QCM;
e \/rai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Quotient de deux nombres:
e Activité 2: Egalité de deux quotients;
¢ Activité 3: Comparaison des nombres en écriture
fractionnaire.

Cours
» Quotient de deux nombres décimaux;
* Egalité de deux quotients;
* Comparaison de deux nombres en écriture fractionnaire.

Plande la
legon

Pour comprendre
» Egalité de quotients;
» Simplification de fractions;
* Comparaison de deux farctions;
* Ordonner des fractions.

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
e Exercice résolu 3

Exercices et problémes
* /APPLIQUE
* 'INTEGRE
* JAPPROFONDIS
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques

PDF Compressor Free Version
e Coté historique et/ ou culturel

Histoire des fractions

En Mésopotamie

Vers 3000 avant J.C dans la région de Sumer (en IRAK)
CHIFFRES | VALEURS

apparaissent les premiéres représentations des fractions pour @ 1
120
des cas particuliers: 1/120 ; 1/160; 1/10; 1/5 ; i
Au début les babyloniens utilisent une écriture, dite l?-;r 6
..‘ l
cunéiforme, qui permet de représenter des grands nombres B 30
mais également des cas particuliers de fractions. Le systéme de <« 1‘_0
numération est sexagésimal (base 60) et combine le principe ) 1
5

additif avec le principe de position.
Dans cette écriture, les fractions sont écrites avec des dénominateurs de 60 ou
3600.

Les diviseurs de 60 permettent de représenter facilement les fractions 1/2, 1/3, 1/4,

1/5, 1/20 ou 1/30.

» Coté pédagogique

- Les nombres en écriture fractionnaire ainsi que les opérations sur ces nombres et
I"écriture d’une fraction sous forme simplifiée ont été déja manipulés par I'éléve dans
I'enseignement primaire.

Dans ce sens, il est demandé a partir d'activités, de revoir les diverses propriétés et
les renforcer.

Uneintroduction théorique des nombres en écriture fractionnaire est hors programme
et on se limite aux nombres sous forme : % ol a et b nonnul.

- A partir d’activités et d’exercices, on rappelle les propriétés des opérations d’addition,
de la multiplication, et la comparaison.

- On rappelle les criteres de divisibilité dans la simplification
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Partie 2: Gestion des activités
¢ DéroPPE&émpressor Free Version
- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éléves concernant la legon,
en traitant :
La page «lJe teste mes pré-requis» du manuel et / ou des questions orales au besoin.
Dans cette lecon, I'utilisation de la calculatrice est sollicité

® Traitement:

Activité 1 : Quotient de deux nombres

Objectif Résoudre un probleme contenant des quotients
Type de travail | Individuel
1)
Basket Escrime | Athlétisme Total
Filles 40 62—-40=22 80 40+22+80 =142
Gargons | 8340 =43 40 25 108
Total 83 62 80+25=105 142 + 108 = 250
2) a- Fraction représentant les garcons est : % = %
: b- Fraction représentant le basket parmi toutes les filles est :
Solution
: 40 _ 20
proposée 142 — 71

40 ; ; y s .
3) e 250 représente les garcons qui pratiguent I'escrime parmi
tous les adhérents du club.
40 , ; ; i ;
. 62 représente les garcons qui pratiquent I'escrime parmi tous
les adhérents du club qui pratiquent I'escrime seulement.
. % représente les garcons qui pratiquent I'escrime parmi

tous les gargons du club.

Activité 2 : Egalité de deux quotients

o Multiplier ou diviser le numérateur et le dénominateur d'un
Objectif ) a o ) o .
quotient -, nous ramene a un quotient qui lui est égal

Individuel

Type de travail
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PDF Compre

Solution
proposée

1- Caleul : 24 = 20—12 6+5= :12+10=1,2
saorFreeYersmlf 7 et & 2et%=1,2

b 24 _ 6 _ Q

oNt 70 =5 T 10

;2454 _6 t6 2 _12

204 5 %5x2 1

.48 _16X3 _ 16

4)Ona: 55 =95%3 =25

Activité 3 : Comparaison des nombres en écriture fractionnaire

Présenter une méthode adéquate qui permet de comparer deux

Objectif
nombres en écriture fractionnaire
Type de Travail | Individuel
1)- Les carreaux jaunes représentent : %
3
- Les carreaux mauves représentent : 16
On a plus de carreaux jaunes que de carreaux bleus donc :
LT
<16
L3 IXD._. 6 2 .6
2)0na: g=gx2 16 9916216
Solution 5 3
proposée d'ods: 16 ~ 8
3)
a-.
A € B D E
A | 113
g 7 1 77
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDE Compressor Free Version

Exercice F3: 15 _35%3 _ 35
24 4 .. c'12 4X3 4
e 5 35 (10 _5%2 _ 5
ona. 4X6 _4 _4x7 €8 “4x2 714
RE: I%X6 5 3XJ 15 _ 10
Donc,l2—8
sone: 24 -4 _28 : =
30 5 5 d- g <3z car8>3
o
AT 7 | 2
s Exercice f:
Ona: 77 =14 = 14% 3 5 3]
a- 3 et 51
Donc L=l=2—1 4 ol
2 14 4 G s il
e _ 4 _ 60 Na:T=7x3 1
Ca5 = 75 3 11
ona. 20X3 _ 4X15 _ 60 b- 64 €t 16
25%3 S5X15 5 5 10 _11%x4 _ 44
T N 2 16 ~ 16x4 ~ 64
25 "8 75 1 )
d_lg:L:& c—ﬁetg
"2 73 ona: 2 _2X2 _ 4
ona. 10 _10X15 _10X8 L R I T
Az 2" 2xls ~ 2X8 g 1a . 4
0 10 _ 150 _ 80 35 5
one=2 =30 1 ona. 4 -4X7_28
N9 5~ 5%X7 735
Exercice EX:
14 7% 2 7 Exercice fE!:
*8 TEx2 aleti
b 48 _12x4 _4 E
" 36 123 3 On a: 12 est le plus petit commun multi-
c 27 2% ]1 1 ple de 4 et 6.

81 27x3 3 | [ X2 2
4. 100 _10 _5x2 _ 2 Jenc . e = gX2 17
15 15 5%X3 3 ti=5><3=ﬁ

S S T R
Exercice [E: 7 13
b-Tz*etT*g*
1952 ar10>9
A 2GR On a : 36 est le plus petit commun multi-
b- % <25—2 car 21 <22 ple de 12 et 18.
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Donc : =
PDF %on;b%exs%r Fl%g Version
13X 2 6

On a : 42 est le plus petit commun multi-

ple de 14 et 21.

On a: 100 est le plus petit commun multi-

ple de 25 et 20.
2X4 8

Dbt _ 8
onc: 25 = 25x4 ~ 100
3 3X5 15

20 T 20x5 100

Exercice FL:

™
~t
~|i
ol
X
~J
[ g ]

|
o
X
PN
|
9%
o

o
S
|
Il

]
L

~|=

XX

L

O%]

L

S

™
\Cjn
=
Ln
X
I
—_
Ln
Ln

|
Il

o
=

T
‘,;; @ \D|U1
o
o

Il

B
X o
X

ik
wno

1]

-
—
—
_—
X
Lh

m
—

[n]
f
*'--I|U-} j—

o
S

™
o
W W a9
I op=
-~
X
2
=

o
L]
m
o
(SR

(FSIITN
=
X
ro

o
S
©

et—=?x3=A
2 23 6
Exercice [:
1
a-4et§ 4 _4%X3 _12
— K x _— =
b-3et7
qed N T AL
0”3-31‘1‘1><7‘7
c-2etm

2

_ i _ 2% 20
Ona:2=71=7x10 ~ 10

|
d-13 et bl

[

13 _13%X2 _ 26

One:ld=T 1%z 2
Exercice [E:
Complétons par un entier naturel
convenable :

o B e o W
a-Ona: 4 < ] < 4

A2 g uim o 1A
Donc.8<8<8

D'ot on prend : 13 comme nombre
convenable.

N <
b-Ona.?<l4<

0 =

RORGT T = 74 S 14
D'ot on prend : 7 comme nombre

convenable,

Exerciceai:
1.2.4 2
*4 7573
Ona:4X7X5X3=420
IX7X5%3 _ 105
XX 33 W20

D
V7T
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_1=3><4><5><3 180

7 PHFCo %%s%or ﬁ%QVerswn
ol AR ARY 330
5 4XS5XTX3 420
L2 _2x4x5%7 _ 280
3 3X4XTXS5 420
Donc:%<%<%<%
bl 35 6

12° 8 4° 7
Le plus petit commun multiple est :
24 X7 =168

11 _ 11X 14 _ 154
12 ~12X14 _ 168

oo 3L 63
8 2] 168
5 _5%x42 _ 210
4 4% 42 168
L6 _6x24 _ 144
T 724 168
6 11 5
Donc §<7<1_<Z
9 513 T
1286

Le plus petit commun multiple des nom-

bres 4, 8 et 6 est 24.

L9 _9%x6 _54
4 T 4%x6 " 24
L p=2%24 _48
1 X 24 24
J13 _13x3 _ 39
8 8 X3 24
6 6X4 24
G | S
Donc‘6<8 <2<4
Exercice FE:

Da- 20T 5 | car 2017 > 2016
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2018

2)Ona: %8}; > 1 et %8}3 <
2018 2017

Dane: 2019 <2016
Exercicem:
0,42 42 6 1
b 0.5 -
=45 459

32,4 _324 _27X12 _ 27
748 48  4x12 4
Exercicem'
2 i3

Le dénominateur commun de ces trois

fractions est: 24

,1_1x8_8
3=3x8 24
3.3%x3_5
B 8%x3 24

Ao & o 9
2)0na: 55 <794 <74
Donc:%<%<%

3) % est plus grand que % donc Yas-

ser travaille plus qu'il dort.

Exercice P
1) Le plus petit commun multiple des

nombres 12, 8 et 6 est 24.
5 5X2 10

DONE S =iy n s — g
3 _3x3_ 8
8  8x3 24
1_1x4_ 4
6 = 6%x4 724



4

Z)Ona:g“zi—(-z“a—("z'a- .
omypressor Free Version
Donc: G < ] < 17

PDli

D’ou la langue frangaise est la langue la

plus parlée dans cette société.

1) a- Partie coloriée en bleu représente :

Exercice FE):
6 _ 1
36 6

b-Partie coloriéeenrougereprésente:
c- Partie coloriée en jaune représente :

d- Partie coloriée en vert représente :

2) Déduction :
1 9

Ona:z=% et

5 _ 10

T - T

< I
Donc : 36 < 36

(78] L= 2
o\“" c\‘w O‘\"‘“‘]

:‘Lil_i
DOU'6<36<4<18

Exercice EXl:

1) Comparons % et 10

Ona: 3 =3%10 ~ 30

Puisque % > %—0
Alors : % = %

2) . % est |a fraction des matchs gagnés

par la lere A.

. % est la fraction des matchs gagnés

par la lére B.

Puisque : %=% et%(%

Alors la 1ere B est la meilleure équipe.
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Partie 1: Page de garde

Objectifs

* Exprimer un nombre en différentes écritures fractionnaires;
* Additionner et soustraire deux fractions;
* Multiplier deux nombres en écritures fractionnaires;

» Utiliser I'écriture fractionnaire pour résoudre des problemes.

Pré-requis

Nombres fractionnaires ;

» Opérations sur les entiers naturels et les décimaux;
* Multiples et diviseurs d’un nombre;

* Ordonner des nombres décimaux;

* Nombres relatifs et opérations.

Contenu

» Addition et soustraction;
* Multiplication.

Prolongement

¢ Dans le méme niveau:

- Inégalité triangulaire- Médiatrice d'un segment;

- Angles et triangles;

- Bissectrices et hauteurs d’un triangles;

- Symétrie centrale;

- Parallélogramme - Quadrilatéres particuliers;

- Angles formés par deux droites paralleles et une sécante;
- Cercle;

- Repérage;

- Prisme droit et cylindre de révolution.

e Dans les niveaux supérieurs:

- Toute le géomeétrie;

» Dans toutes les disciplines scientifiques et technologiques.

Matériel
didactique

- Qutils numériques (Calculatrices- Logiciels...)
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JE TESTE MES PRE-REQUIS

PDF Compressor Fre@¥¥ksion
* Vrai ou Faux.

Activités
¢ Activité 1: Addition et soustraction de deux fractions
e Activité 2: Produit d’une fraction par un nombre
¢ Activité 3: Produit de deux fractions

Cours
* Addition et soustraction;
¢ Multiplication.

Plan de la Pour comprendre

s Somme et différence de deux fractions;
¢ Suite d’additions et soustractions;

¢ Opérations sur les fractions.

lecon

Exercices résolus
= Exercice résolu 1
e Exercice résolu 2
e Exercice résolu 3
 Exercice résolu 4

Exercices et problémes
* JAPPLIQUE
* JINTEGRE
* ’APPROFONDIS

Orientations pédagogiques - Repéres didactiques
e Coté historique et/ou culturel :
Les fractions en Egypte
Au llleme millénaire avant J.C , en Egypte, les scribes écrivent les nombres sur des
papyrus sous forme de hiéroglyphes. Les égyptiens avaient un systéme de numération
(reposant sur le principe additif). Ils représentent les fractions de type 1/n (fractions

unitaires) en placant le symbole de bouche au dessus du dénominateur.

Seules certaines fractions disposent de symboles spécifiques. Il s'agit de 1/2, 1/3, 2/3
et 1/4:
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Toutes les fractions sont ainsi exprimées comme somme de fractions unitaires. On
peut expliquer ce choix par soucis de grande précision.

Par ailleurs, la décomposition n'est pas nécessairement la plus simple possible car elle
doit se faire avec des fractions différentes.

On privilégiera par exemples 3/5=1/10+1/2 devant 3/5=1/5+1/5+1/5.

Dans leur systeme d'écriture , la duplication (multiplication par 2) joue alors un réle
essentiel. Les égyptiens disposent d'ailleurs de tables de décomposition du double d'une

fraction donnée.

¢ Coté pédagogique :

- Les nombres en écriture fractionnaire ainsi que les opérations sur ces nombres et
I'écriture d'une fraction sous forme simplifiée ont éte deja manipulés par I'eleve dans
I'enseignement primaire.

Dans ce sens, il est demandé a partir d'activités, de revoir les diverses propriétés et les
renforcer.

Une introduction théorique des nombres en écriture fractionnaire est hors programme
et on se limite aux nombres sous forme : % ol a et b non nul.

- A partir d’activités et d’exercices, on rappelle les propriétés des opérations d’addition,
de la multiplication, et la comparaison.

- On rappelle les critéres de divisibilité dans la simplification

Partie 2: Gestion des activités

¢ Déroulement:

Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éléves concernant la legon ,
en traitant:

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besaoin.
Dans cette legon, I'utilisation de |a calculatrice est sollicitée
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e Traitement:

ActhRE Conuyiess AT ke Vesiedn de deux fractions

Objectif

utiliser I'addition et la soustraction de deux nombres en écriture
fractionnaire pour résoudre une situation probleme

Type de travalil

individuel

Solution
proposée

1) a)- Pour la premiére étape: %
- Pour la deuxiéme étape: %

- Pour la troisiéeme étape: %

-t
ajeg-2

c)* Lasomme % . % + % représente lafraction delaprofondeur

=3
8

creusée lors des trois étapes.

b) Non, il reste % de la profondeur non creusée.

Activité 2 : Produit d’une fraction par un nombre

Objectif Rappeler la multiplication d’une fraction par un nombre
Type de travail | individuel
12
Uas
3
2rgs
Solution 3 3 3 3
proposée 3) Lasomme 5= + 55 + 55 + 5% représente laire de la partie

coloriée en rouge.

3 3 3 3 12

a3 _12
A 25 tasTasTar5=4%X25 =25

Activité 3 : Produit de deux fractions

Objectif

Rappeler la multiplication de deux fractions

Type de travalil

individuel
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1)- Laire du rectangle ABCD est: 1,25 X 2,5= 3,125
PDF Compressor Free Version
- Vérification: 3,125 = ?(1){%8 = 285Xx112255 = 28—5

125 _25%X5 _5

Solution 2)a) 1,25 = 100 — 25x4 4

proposée ZS_E_SXS_Q
=10 T 32 T2
b)Ona: 1,25X2,5=3,125

- . TR
Donc: 4><2— 3
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice

a- 3 32 _173-32_41_41
S 5 =55
5.2 4,08 5.2+4,08

b-F+-3=""3

_ 9,28 _ 928 _ 232
T =300~ 75
17 _31 17 _ 14
“31-70=10 10 — 1
_Ix2 1
e S
15 78 .15 _ 93

d-78+10 =10 710 ~ 10

Exerciceﬂ

wdie T _HRT . F B o

et TexTta T tT12

3547 _42

o T4

5.7 5.1_6_
uetiTetTeT6 !

3 p 5 _ Sl SX9 51 ;45
b- 31 t9 =81 Tox9 =81 T3l
_51+45 _ 96

81 81
_32%x3 _32
27X3 27
e 19 _3..19 3X3
24 "8 =24 8x3
19 9 _19-9
24 24 74
10 _. 35
24 =12
.25_2_25_2x4
36 036 0x4
=23 8. . 25—8
=36 "3~ 38
_17
3

Exercice :

1,3 1_2,3 1
a- L e e
A S Sl S W Ry
4
4

b-10 5 17 _40 10 , 17
3 " 6T12"12 12712
_40—10+17 _47
12 12
T O TR . - |
STy =T 10t 1o
6553 _ 8 _&
=10 105
Exercice [L:
Onpose: m=Ta+3(b—1) et
n=Ta+3b—1
1)a=}T et b=%
m=Ta+3(b—1)
_ =3 ¢/
=7x1+3(2-1)
i 7_3
—4+%3 3)
_1 4 _7 = 16
=r+3xT=r+4=g+
_23
=%
n=Ta+3b—1
] 7 _
—4+3><3 1
-
=L+7-1
T pr_ by 24 31
S tesg T =y

2) De méme que 1)
outrouve: m=4 et n=206

3)m=22—3 et nz%
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Exercice [B:
Calcul®DF Compressor Free Version

(ke -G 2)

7.5.2\ (5.1 .7
- (F+3+3)-(3+6+7)
eOna: 71 ,5,2_21_ 5_ 4
2T6T3=6 "6T6
_ 30 _
e sl T 30 o 2 .21
etrSteta =12 12t
_53
12
Donc: § % 5>1<212 f—?’
_60—53 _ 1
=12 "~ 12
Exercicemz
Calculons:
ce 30 4 3 _ 3., 4X3
N i W S ¥ 5
_3 ., 4X3
=5t5x3x4
=3 o A 4
=5 tE=3%

74 ' Fiches didactiques de la 1¢¢ A.C Maxi maths

(3, 4\,3 _(3%X3_ 4\, 3
b(5+m)x4—hx3+m)x4
9 . 43
‘hs*w)x4
_13 .3
=15 %4
_ 39 _3x13
60  3x20
_13
0
3_4,3_3 1_2
5 1545 5 5
3433 (6 4N 3
¢ [2=Clxm =t —ar)ey
5.3 1.3 1
574 354" 4
Exercice Mi:
o 1 3 12— & 1,9 12
ol sd i = (L a die o
S N W T N S N
pT e T2 s =g T
_ Sy 1 A%
=2t T5
_15+5+108
:
_ 188 _ 94x2
30~ 15X2
_ 94
1
Exerciceﬁ:

Calculons et simplifions:

2 B 21 .45
AW TET 0y

23 %2 3xX7 9X5

38Tx2 TETT S AaxT%g
=5, o2
—7+4+l4
_4+56+27 BT

14 14
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l;DF é m lle(gsor Freé lQ’ersion
_ 117+ 140—35
- 70

Exercice FE:
Calculons:

Exercice EFI:
On a: u+b=1i2 et x-yz%

¢ Calculons: 3a + 3})—%
30 - |
3a+3b—z—3(a+b) i

Exercice EE:

- Pour le foot ball, la subvention est %

du total des subventions reste: %

- Pour le hand ball, la subvention est

39 1

e b

- Pour le basket ball est:

Y I TN N T < I

I={zg g =15+ 15)
12 10 _ 2 1

1 1 12 6
Exercice EX:

Onpose: x=1,5; y=25etz=2
Calculons:

x+y_i

y—x 1 =4

1)

yy=1 _ 15
xz+1 3+1 4
_15 _3x5 _3

1,5

—40 " 8%5 8
Exercice E¥i:
1 1 1

3112

Exercice EE:
1-(g+3%¢)
=1-(35+37)

19 _24 19 _ 5

=1—55 =t

24 ~ 24 4 )
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Partie 1: Page de garde

* Connaitre les conditions d'existence d’un triangle;
s Utiliser I'inégalité triangulaire;
» Connaitre la définition de la médiatrice;

* Caractériser les points d’'une mediatrice par la propriété

d'équidistance;

Obijectifs " 2 TEY ; :
* Reconnaltre et construire les médiatrices d’un triangle;
s Reconnaitre et construire le centre du cercle circonscrit a un
triangle;
s Utiliser l'inégalité triangulaire et la mediatrice d'un segment
pour résoudre des problémes.
* Médiatrice d’un segment
s Mesure et comparaison des longueurs;
e Le parallélisme et la perpendicularité ;
Prerenils . Angtg aigu , a?ngle obtus ; angle droit.
* Médiatrice d’'un segment ;
¢ Milieu d’un segment ;
 Triangles particuliers (rectangle- isocéle)
¢ Axe de symétrie.
¢ [négalité triangulaire;
Contenu ¢ Médiatrice d’'un segment;

* Médiatrices d’un triangle.

® Dans le méme niveau:

- Notions de géometrie;

- Angles et triangles;

- Bissectrices et hauteurs d'un triangle;

- Symétrie centrale;

- Parallélogramme;

- Quadrilatéres particuliers;

- Médiatrices d'un triangle;

- Equations du premier degré a une inconnue;
- Angles formés par deux droites paralléles et une sécante;
- Le cercle;

- Repérage;

- Proportionalité;

- Statistiques;
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- Prisme droit et cylindre de révolution.

PDF CompresseDhnede¥erisidaux supérieurs:

Prolongement

- Géometrie plane et dans l'espace;
- Activités algébriques et / ou géométrique;
e Dans d’autres disciplines :

- Matiéres scientifiques et technologiques.

Matériel
didactique

- Matériel de géométrie: (Equerre; Compas; régle; ...

- Outils numériques (Calculatrices; Logiciels...

Plan de la
lecon

JE TESTE MES PRE-REQUIS
* QCM;
* \/rai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Inégalité triangulaire
e Activité 2: Médiatrice d'un segment
e Activité 3: Cercle circonscrit a un triangle

Cours
e Inégalité triangulaire;
¢ Médiatrice d’'un segment;
¢ Médiatrices d’un triangle.

Pour comprendre
» Conditions sur les cotés d’'un triangle;
* Propriété de la médiatrice d'un segment.

Exercices résolus
e Exercice résolu 1
= Exercice résolu 2

Exercices et probléemes
e 'APPLIQUE
* JINTEGRE
« /APPROFONDIS
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques
» coté RRB GqueRkestpr e Version

Euclide est I'un des premiers mathématiciens dans I'histoire de I'humanité. Son
ouvrage Les élements, rédigé il y a 2300ans, est parvenu jusqu’a nous .

Il constitue d’ailleurs le premier livre de mathématiques dans I’histoirs. Euclide y
expose son fameux postulat donnant naissance a la géométrique euclidienne, pratiquée
dans tout cursus scolaire du primaire au secondaire.

¢ Coté pédagogique

Le triangle a une importance particuliere dans I'enseignement de la géométrie plane
au college.

Par suite, toute compréhension et maitrise de ses propriétés surtout celles de ses
angles et ses cotés va aider I'éléve a résoudre les différents probléemes concernant le
parallélogramme et les quadrilatéres particuliers.

Dans ce chapitre , on présente I'inégalité triangulaire utilisée surtout pour vérifier la
possibilité de construire un triangle sachant la longueur de chacun de ses cotés.

Aussi, on présente la médiatrice d’'un segment et les médiatrices d’un triangles et
reconnaitre et construire le cercle circonscrit a un triangle a partir des médiatrices d'un
triangle.

En fin, on doit insister en utilisant des activités , sur le réle important de I'ensemble
des points a égale distance des extrémités du segment pour résoudre des problémes.
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Partie 2: Gestion des activités
& Délr’cl)?jfe%%“@ressor Free Version

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éléves concernant la
lecon, en traitant:

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.
¢ Traitement:

Activité 1 : Inégalité triangulaire

- Présenter l'inégalité triangulaire a partir des triangles déja
Obiectif construits

ec
J - Montrer a |'éléve qu’a partir des trois longueurs AB,AC et BC

on ne peut pas toujours construire le triangle ABC

Type de travail | individuel

1) a) Le chemin vert (2)

b) Le chemin mauve (3)

2)a)s AB+AC =5 et BC =8 donc AB+AC < BC
e« AB+AC =8 et BC =6 donc AB+AC > BC

SOIU’“O'” b)- Pour le ler cas : impossible
proposee - Pour le 2éme cas : possible (voir figure)
A
C B

Activité 2 : Médiatrice d’'un segment

Ohtectt Présenter la médiatrice d'un segment et introduire la propriété qui
jec - ) e
caractérise les points de la médiatrice d’'un segment

Type de travail | individuel
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Solution
proposée

1) a) b)

yressor Free Version % E

D

c) La droite (A) est la médiatrice du segment [AB]
2) a) On trouve: CA = CB et EA # EB
b) De(A)

Activité 3 : Cercle circonscrit a un triangle

- Présenter tout d'abord les médiatrices d'un triangle et qu'elles
sont concourantes en un point O

Objectif , . . .
- Présenter le cercle circonscrit a un triangle en tant que cercle de
centre O et qui passe par les sommets du triangle.
Type de travail | individuel
1) A
(d-)
(d)
o0
. K_/ ¢
(d:)
Solution 2) a)- Ona: OA=0B car O appartient a la médiatrice du
proposée segment [AB]

-0Ona: OA =0C car O appartient a la médiatrice du segment
[AC]

Donc: OA = OB = 0OC

b) Puisque OB = OC alors O appartient a la médiatrice du
segment [BC]

3) a) Voir figure ci-dessus

b)Ona: OA =0B = 0OC et () estle cercle de centre O etde
rayon OA , donc le cercle (/) passe par BetC
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice B:

a- BZ[AC]
b- C €[AB]
c- AZ[BC]
d- C&[AB]

Exercice EX:

a- AE+ EC > AC
b- ED < EC+CD
c- BE=BC+EC
d- AB+ BE > AE
¢ ED+AD = AE

Exercice )

1)

2)

3) a- M

b- Dans le triangle OAM
Ona: OA=0M=4cm
Puisque: AM < OA + OM
Alors: AM < 8

Exercice m:
1)

A3

2)Ona: CA=CB donclepoint C
appartient a la médiatrice du segment
[AB] etOna: IA=IB

donc le point [ appartient a la médiatrice
du segment [ AB]

Puisque par deux droites, elle passe une
et une seule droite alors la droite (CI)
est la médiatrice du segment [ AB]

Exercice [E:
1) a-

(D)

b- Le point C appartient a la médiatrice
du segment [AB]
donc il est équidistant des deux points A

.81

et B, cest- a- dire



CA = CB et puisque CA = 5cm
alors PBDFGempressor Free Version

Exercice [I3:

1) a- (D,) est perpendiculaire a (AB) et
passe par le milieu du segment [AB]
Donc (D,) est la médiatrice du segment
[AB]

b- (D,) est perpendiculaire a (BC) et
passe par le milieu du segment [ BC]
Donc (D) est la médiatrice du segment
[BC]

2) Puisque O est le point d’intersection
de (D)) et (D)

alors O est le centre du cercle circonscrit
au triangle ABC

d'oli: OA=0C
Exercice E‘]:
1) Voir figure: A
X
B ¢ ¢
7 C
2)*Ona: AB=AC donc A

appartient a la médiatrice du segment
[BC]

e Ona: [B=IC donc I appartientala
médiatrice du segment [ BC]

D’oll la droite (Al) est la médiatrice du
segment [BC|

Puisque M appartient a la médiatrice

82 ' Fiches didactiques de la 1¢¢ A.C Maxi maths

(AI) du segment [BC] alors

MB = MC
Par suite on a:
AB = AC
MB = MC
AM = AM
donc:

AB+MB+ AM = AC + MC + AM
D'ol: Les triangles AMB et AMC ont le
méme périmetre.

Exercice FE:
1)2)

¥F B @ QO E €

3) a- Puisque AB = AL alors le point A
appartient a la médiatrice du segment
[BE]

b- Ona O est le milieu du segment [ BE]
donc OB = OE

c'est-a-dire le point O appartient a

la médiatrice du segment [ BE] d'ols

la droite (AQ) est la médiatrice du
segment | BE].

c- Puisque (OA) est la médiatrice du
segment [BE] alors (OA) L (BE)
4)a-Ona: AF=AC donc A
appartient a la médiatrice du segment
[CF] et puisque la médiatrice du
segment [CF] par le point A et
perpendiculaire a la droite

(CF) eton a:



(OA) L (CF) alors (OA) est la

médt i€ empaiessen [ (ef Mersion
b- Puisque (OA) est la médiatrice du
segment [CF] et perpendiculaire 2
(FC) en O et O €(CF) alors O est
milieu du segment [CF]

Exercice E:
1)
2)
3) A
B H (D:)
j — ‘ C
(D)

4) La droite (D;) est la médiatrice du
segment [BC] et H € (D))

donc HB = HC

5) H est le point d’intersection de deux
meédiatrices du triangle ABC donc H
est le centre du cercle circonscrit au
triangle ABC

Dou AH=BH=CH

6) Lantenne relais doit étre placée en H
car H se trouve a la méme distance des
trois villages.

Exercice PE:

1) Figure:
(&)
N
M A
B # ] # &)

2) (A)passe par le point I, milieu du
segment [BC]| et perpendiculaire a la
droite (BC), donc (A)est le médiatrice
du segment [BC]; puisque M € (A) et
N € (A),alors: MB = MC et NB = NC
3) M € [AB], donc
AM+MC=AM+MB=AB=6

et NB—AN=NC—-—AN=AC=4

Exercice HE:

1) Puisque les deux médiatrices se
coupent en O alors le point O est le
centre du cercle circonscrit au triangle
ABC , donc: OA = 0B =0C

2)

(D)
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Partie 1: Page de garde

Objectifs

» Connaitre et ufiliser les nombres relatifs;

* Connaitre I'opposé d’un nombre relatif;

s Utiliserladroite graduée etcalculerladistanced’'unnombre a zéro;
* Calculer la distance entre deux points sur une droite graduée;

s Comparer deux nombres relatifs;

» Utiliser les nombres relatifs pour résoudre des problemes.

Pré-requis

* Nombres décimaux ;

* Ordre sur les nombres décimaux ;

* Nombres fractionnaires ;

* Ordre sur les nombres fractionnaires ;
* Enchainement d'opérations.

Contenu

» Nombres relatifs:

¢ Droite graduée;

« Distance a zéro d’un nombre relatif- Nombres opposés;
¢ Comparaison de deux nombres relatifs.

Prolongement

¢ Dans le méme niveau:

- Opérations sur les nombres relatifs;

- Puissances;

- Développement et factorisation;

- Equations du premier degré a une inconnue;
- Repére;

- Proportionnalité;

- Statistiques;

e Dans les niveaux supérieurs:

- Nombres retionnels;

- Nombres réels;

- Acrivités algébriques et géométriques;
e Dans d’autres disciplines :

- En physique- chimie- SV.T;

- Disciplines technologiques.

Matériels
didactiques

- Calculatrice
- Logiciels
- Matériels de géométrie
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JE TESTE MES PRE-REQUIS

PDF Compressor Fre@§¥ksion

Plandela
lecon

* \/rai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Nombres relatifs
e Activité 2: Comparaison de deux nombres relatifs
¢ Activité 3: Droite graduée

Cours
* Nombres relatifs:
* Droite graduée;
 Distance a zéro d’'un nombre relatif-Nombres opposes;
¢ Comparaison de deux nombres relatifs.

Pour comprendre
* Nombres positifs et nombres négatifs;
« Distance d’'un nombre a zéro;
s Opposé d’'un nombre;
e Comparaison de deux nombres relatifs.

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
* Exercice résolu 3
¢ Exercice résolu 4

Exercices et problemes
« /APPLIQUE
* JINTEGRE
* '/APPROFONDIS

.35



Orientations pédagogiques - Repéres didactiques
o coté R Gmpxgssordiae Version
Lui Hui (né aux alentours de 250) était un grand mathématicien chinois. Il a aussi tenu
une importante dans I'histoire des mathématiques dans le monde. Parmi ses grands
travaux
«Les neufs chapitres sur I'Art Mathématique» ol on trouve un commentaire indiquent
comment les chinois représentaient les nombres avec des baguettes noires pour les

positifs et rouges pour les négatifs.

» Coté pédagogique :

- Uintroduction des nombres décimaux relatifs se fait a partir d’activités basées sur
I'expérience acquise par |'éleve dans la vie courante, puis les représenter sur un axe
gradué.

- Pour la comparaison de deux nombres relatifs, on commence par sensibiliser les
eleves a I'ordre par donner des exemples (Lecture des températures d'un thermometre

et les comparer) puis passer a la droite graduée.

Partie 2: Gestion des activités

® Déroulement:

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éleves concernant la lecon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et / ou des questions orales au besoin.

Dans cette legon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.

® Traitement:

Activité 1 : Nombres relatifs

Présenter les nombres relatifs, et en particulier les nombres relatifs

Objectif
J positifs et les nombres relatifs négatifs

Type de travail | individuel

1 3
Solution )
) 2) -2
roposée
prop 3) 4
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Activité 2 : Comparaison de deux nombres relatifs

P&?eghf}mp“s?@émwiﬂhaﬁon probléme pour présenter la comparaison
et l'ordre des nombres relatifs
Type de travail | individuel
1)
Ville A B C D E
Solution Température | —1°C | 5°C | —=2°C | 0°C 10°C
proposée 2) La ville ou elle fait moins froid est : C

3) La ville ol elle fait plus froid est : E
b)—2<—1<0<5<10

Activité 3 : Droite graduée

Utiliser la droite graduée pour représenter les points d'abscisses

Objectif des entiers relatifs et pour comparer et ordonner des nombres
relatifs
Type de travail | individuel
1)
Solution E c o I F B (D)
proposée 1 5 3
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice F3: b-—5<—4.01 <—4

E(4); F(=1); G(=2) et H(5) c__2<_%<*1
Exercice F¥: d-2 < % S

a-45<54 ; b-—7.8>-8,7
c-—7<0 : d—17,183 >—17,2 | Exercice [H:

e-—3>-—3,01 ; a- x=—6
- —5,007 >—35,011 b- x=—

c- il n'y a pas d’entier relatif compris entre
Exercice [E2: —0,2 et —0,1

a=3 > 2,01 >2>—3>—5.01
b-2>—-6,90>—-7.003>—7.11 >—7.2 | Exercice IE:

0
Exercice ili: B |

a-7<75<8 L =25
4

b-6<6,3<7

S
c-—1< 3<0

Exercice m: l 73

Les entiers relatifs qui sont compris entre
—3,1et1,9

sont: —3:—2:—1:0:1

Exercice [E:

Exercice IE:

Gnias g=—l13et =13 <%
Donc: z < x (1)

Nombre | Opposé | Distanceazéro || etona: x<—7et—7<3

—3,7 3.7 3.7 Donc: x < 3 etona:3<y
1 1 1 Doli: x <y (2)
De (1) et (2), on déduitque: z < x <Yy
0,25 —-0,25 0,25
1 1 | Exercice A
4 4 4 a- Pour I'encadrement: 1 <x < 3
0 0 0 les valeurs possible de x sont:1et?2

b- Pour I'encadrement —4 < x < 5,1
les valeurs possibles de x sont :-4;-3;-2;

Exercice E:
-1;0;1;2;3; 4

a—06<—56<—58
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Exercice 7Hl:
1) PDF Compressor Free Version
DC AO BIE

1

A(—0,2);B(0,8);C(—1)
D=1,2);E(1,2)
2)e [etC
e FetD
3) Les points de la figure dont les
abscisses sont des entiers sont:
Ol et C
4)
=L 22—l <—02<0<08<1% 1.2

Exercice E:

—d<qa<—2 -4 S5 1 2 | -2 B35
—3<h<]1 |-3 S 1,2 (-3,5 [S2il
—2=¢=<2 |-3 S0 -2,5 I IIEEE IS

Exercice 7E]:
Les valeurs possibles de a sont 2 et-2.
-Puisque b= 0 et b < aq alors: a= 2

2

: [
0 a

Donc: b=0oub=1

Exercice m:
~3, T4 <—3,5 <—=3,47<=3,31 £ =3,3 <=3

Exercice E:

1) 11,5

2) +3,5- 13,5
—-1-09
—2-—28
+5,5- 15,5

Exercice E:

- Anas : 5,9 n'est pas supeérieur a 5,93
- Yasser: Les nombres ne sont pas
ordonnés

- Zineb-9 n'est pas inférieur a-9,5

Exercice m:

6-5-4 456
-6,2 -3,7 0] 3,7 6,2
Les nombres sont:
456 , —4,—5 et —6
Exercice t¥:
1)
2)
A B E' 0] E
-8 -4 L2

B est placé de fagon que le point O
sont le milieu du segment [OA]

3)- On place E’ le milieu du segment
[OB] d'abscisse-2 et on place le point E
le symétrique de E’ par rapporta O

- Pour le point I : on place le milieu du

segment [OE]
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Partie 1: Page de garde

Objectifs

¢ Apprendre a calculer la somme de deux nombres relatifs;

* Apprendre a calculer la difféerence de deux nombres relatifs;

¢ éffectuer une suite de calculs en utilisant 'addition et la
soustraction;

* Résoudre des problemes en utilisant |addition et la
soustraction;

* Savoir multiplier des nombres relatifs;

 Savoir diviser des nombres relatifs;

s Savoir effectuer un calcul comportant des nombres relatifs;

* Déterminer des valeurs approchées;

¢ Résoudre des problemes faisant intervenir des nombres relatifs.

Pré-requis

 |'ordre sur les nombres relatifs ;

¢ Représentation des nombres relatifs sur une droite graduée;
» Addition et soustraction des nombres décimaux ;

* Distance entre deux points sur une droite;

* Enchainement d'opérations

Contenu

* Somme de nombres relatifs:

» Soustraction de deux nombres relatifs;

* Multiplication de deux nombres relatifs;

* Signe du produit de plusieurs nombres relatifs;
* [nverse d'un nombre relatif non nul;

» Quotient de deux nombres relatis;

Prolongement

¢ Dans le méme niveau:

- Nombres rationnels;

- Puissances ;

- Développement et factorisations
- Repérage

- Activités géomeétriques

- Equations ;

e Dans les niveaux supérieurs:
- Equations ; inéquations

- Valeurs approchées, ...

¢ Dans d’autres disciplines :
Physique-Chimie , SVT ; H.G
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Matériel
Gk Sepmpre

- Calculatrice

ssoVFiRideVgperiaues

- Outils numériques

JE TESTE MES PRE-REQUIS
« QCM;
e \rai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Somme de deux nombres relatifs
e Activité 2: Somme de deux nombres relatifs
e Activité 3: Somme de deux nombres relatifs et droite graduée
e Activité 4: Produit de deux nombres relatifs
¢ Activité 5: Quotient de deux nombres relatifs
e Activité 6: Quotient de deux nombres relatifs

Plan de la
lecon

Cours
* Addition de nombres relatifs ;
» Soustraction de deux nombres relatifs;
* Suite d’opérations d'addition et de soustraction;
¢ Multiplication de deux nombres relatifs;
« Signe du produit de plusieurs nombres relatifs;
« Inverse d’un nombre relatif non nul;
¢ Quotient de deux nombres relatifs.

Pour comprendre
* Somme de deux nombres relatifs;
¢ Addition de plusieurs nombres relatifs;
« Différence de deux nombres relatifs:
e Suite d'opérations;
 Produit de deux nombres relatifs;
¢ Produit de plusieurs nombres relatifs;
* Avec les lettres;
* Quotient de deux nombres relatifs:;
* Valeur approchée;

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
¢ Exercice résolu 3
¢ Exercice résolu 4
e Exercice résolu 5
e Exercice resolu 6
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Exercices et problémes
PDF Compressor TreNiRbn

* JINTEGRE

e '/APPROFONDIS

Maths et culture

Orientations pédagogiques - Repéres didactiques

e Coté historique et / ou culturel:

Au début du XIXéeme siecle encore , les négatifs n‘ont pas acquis le statut de «nombre».
Un nombre est nécessairement positif. Une guantite, telle une dette, peut prendre
une valeur négative en la définissant par opposition a une quantité positive. Mais cette
quantité n'est pas considérée comme un nombre en tant que tel.

En 1821, Augustin Luis Cauchy (1789;1857) dans son «Cours d'analyse de I'Ecole royale
polytechnigue» définit les nombres relatifs comme une partie numérique précédée d'un
signe + ou-

«Le singe + ou- placé devant un nombre en modifiera la signification, a peu-prés comme
un adjectif modifie celle du substantif.

Augustin Luis Cauchy

Avec le deéveloppement des nombres complexes dans I'univers des mathematigues,
I'allemand Hermann Hankel (1839 ; 1873) donne enfin aux nombres et en particulier aux
nombres relatifs le statut d'objet formel obéissant a des regles préétablies.
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e Coté pédagogique :
Suit ?)LircEapitre sur les. nombres, relatifs, ce chapitre présente les opérations sur les
nome‘gres relgg%?r%sssgfévgsegnt(g.esjlaol?ne pratigue des opérations sur les nombres positifs
en écriture fractionnaire et décimale, et ces pratiques sont étendues au cas des nombres
relatifs.

Ainsi, les objectifs de cette legon sont |la définition des quatres opérations sur les nombres
relatifs, ainsi que I'enchainement des opérations.

Lenseignant doit illustrer aux éléves quelques techniques de calcul de fagon simplifiée
par exemple: regrouper des nombres opposes car leur somme est égale a zéro ;
regrouper les termes de méme signe.

Le professeur insistera sur 'importance de faire apparaitre toutes les étapes de calcul

pour bien gérer les enchainements d'égalités.
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Partie 2: Gestion des activités
o DérobRE &empressor Free Version

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éleves concernant la legon,
en traitant :
La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

Dans cette legon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.

* Traitement:

Activité 1 et 2: Somme de deux nombres relatifs

Objectif | Apprendre a calculer la somme de deux nombres relatifs

Type de
> En groupe
travail group
Activité 1:
Bilan Ecriture
o Grainde3 | Grainde 4 | Grainde7 _
17 phrase points points points (+3)+(+4)=(+7)
- Pertede 4 | Pertede2 | Pertede6 _
2 phitass points points points (=4)+(=2)=(-6)
& b Grainde5 | Pertede 7 Perte de 2 _
Solution Seplirese points points points (+5)+(=7)=(=2)
proposée o
Activité 2:
e En juin

« En Juin Hassan pesait 70kg; il a perdu 6kg pendant les vacances® @ (=70)+(=6)

« Hiba a ajouté 64h au 70d4h qu'elle possédait (=70)+(+6)
= Dans un jeu Jamal a perdu 70dh puis il a gagné 6dh (+70)+(+6)
* Dans un jeu Said a perdu 704k puis il a perdu 64dh (+70)+(=6)

Activité 3: Somme de deux nombres relatifs et droite graduée

- Placer des nombres relatifs sur une droite graduée

Objectifs
! - Calculer la somme de deux nombres
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PDF C

1)
prtpressor &% Version

Angeles york Londres Casa Tokyo

8 ¥ 6 5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5 6 7 8

2) Il est midi a Londres (On ajoute 12 heures a I'heure de chaque ville)

9

Solution
, LA N.Y ] Casa T |
proposée
4" du matin 7" du matin 120 13" Z1h ‘
3) Il est midi a TOKYO (On ajoute 3 heures a I'heure de chaque ville)
LA NY L C T
19" b 3"du matin 1" 12"
Activité 4: Produit de deux nombres relatifs
Objectifs | Savoir multiplier des nombres relatifs
Type de
YPECE | | dividuel
travail
] 1) Le prix d’un jouet a baissé de 20 dh
Solution
. | 2)a- Le prix a baissé de 24 dh
proposée
b- 6 X(—4)
Activité 5: Quotient de deux nombres relatifs
Objectifs | Utiliser le quotient de deux nombres
Type de
ye ) Individuel
travail
Solution | !l mettra 50 min pour atteindre la profondeur de
proposée | —1400m(1400 + 28)
Activité 6: Quotient de deux nombres relatifs
- Reconnaitre le signe d’un quotient
Objectifs , ) ) a
- Déterminer une valeur approchées de 7
Type de
L - Individuel
travail
1) a- g est positif b- g est négatif c- g est négatif
Solution 2 g =1 b o = .
-g= gy =— oy =—
proposée q q q

3) (—3) X (—2,666666667) = (8,0000001 )
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version

Exercice [F¥: Exercice [li:
a ={+7) b=(+10,7) (-7.1)-(+7,8)=(-7,1)+(-7,8)
=(—14,9)
c=(-5,9) d=(-25,7)
(—41,5)—(+2,15) =(—41,5)+(-2,15)
Exercice F: =(—43,65)
a=(+4,01) b=(+3) (+2,7)—(=5,8) = (+2,7) +(+5,8)
c=(+2,3) d=0 =(+8,5)
Exercice [EJ: (—=0,15)—=(=2,17)=(-0,15)+(2,17)
=(+2,02)
Vrai
Faux Exercice E:
Vrai A=4 ' B=-=
C==19 : 2=
Faux
E=14 2 F=0
Exerciceﬂ:
a=18 b=10 c¢=27,3 d=0 | Exercice[L:
Exercice H: 1) A=4L5
2) B=209,8
a- 0 b- 1 c- 2 d- 3
3) C=20,2
Exercice [3: a)D=12.7

‘19+(?+2)=28 17=(7+3)=7|(9+7)+2=128

Exercice [E:
1) 1;3;5;7;9:11;13;15 on ajoute +2

‘(17-?)-3=? (19+2)+7=28 [{17—3)-7=7

Exercice Bl a chaque fois

a- (—95)+(+74) =(=21) 2) (—17):(—10);(—3) ;/4:11;18:25 on
(—84)+(=27) = (=111) ajoute (+7) a chaque fois
(107)+(+248) = (+355) 17:12;7:2:(=3); (=8} (=13)(—~18)
(—45,7)+(-21,8)=—67.5 on ajoute (—5) a chaque fois)

Exercice [EJ: Exercice [I::

A=(+15) B=(—16) 1)

203/(‘:&2230

0 11
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Exercice E

PDF Compressor Free Version
a) (—4)Xx5=(-20)

(=7)x3=(-21)

5x(—10)=(-=50)

b) (—3)x(—9) =27

(—11)x(—4)=44

(—11)x(=2)=22

c) (17)X(=2)=—34

(15,4)X0=0

(—4,205) x 1 =(—4,205)

Exercice PXl:

a- 435,217 X 47,9 = 20846,8943

b-

(+435,217) X (—47,9) =— 20846,8943
(—435,217) X (—47,9) = 20846,8943

Exercice m
a- 41 X(=3,2) X (=7) est positif
b-(—17)x(—1)x(—=20,3) x(—4) x(—5)

est négatif
c- Positif
Exercice FE:
a- :—g :positif _i4: neégatif
:52 : négatif ¢ _—_0-1-91:1 . positif
Exercice EIi:
—4 _ 4 = WS
-17 17 16 16
(=4)x(=1) _ 4 __ 4
—15 —il5 1%
—0,02 _ 0,02
—161 — 161
Exercice E:
(Z15)X0 _ 5 . =3X0x18 _
27 = —~JR s

Exercicem:
Ona:a=0etb=<0

. _az : négatif

. :—g : positif

. % : négatif

=5 " positif

. Tab : positif

Exercice fi:

e Calculons A, B et D:

s A=5a+b+c=5(—4,3)+52+(—4)
=—21,5—=1,3

=—22.8

_ab _ —4,3X5,2
nBee = —4
_—22.36

=599

_2a-3b _ 2X%X(=4,3)—-3x%(5,2)
= 5 = 5%x(—4)
_—8,6—15.6
=20
_24,2
20
=i1.21

*D
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Chapitre

DF Compressor Free Version

Partie 1: Page de garde

Objectifs

s Reconnaitre le vocabulaire concernant un angle : c6té, sommet;
» Reconnaitre les angles particuliers;

* Savoir si deux angles sont adjacents;

* Reconnaitre et utiliser la somme des angles d’un triangle;

= Reconnaitre et utiliser les relations entre les mesures des angles
aigus des triangles particuliers;

 Utiliser les angles pour résoudre des problémes géométriques.

Pré-requis

* Angles aigus ; obtus , droit;

* Mesure et comparaison des longueurs;

» Parallélisme et perpendicularité;

« triangle particuliers (rectangle isocéle, équilatéral);
* Axe de symétrie;

e Mesure des angles.

Contenu

* Angles;
* Somme des mesures des angles d'un triangle;
* Triangles particuliers.

Prolongement

® Dans d’autres chapitre de ce niveau:
- Bissectrices et hauteurs d’un triangle;
- Parallélogramme;

- Quadrilatéres particuliers;

- Activités numériques et géométriques;
¢ Au niveaux supérieurs:

- Triangle inscrit dans un cercle;

¢ Dans d’autres disciplines:

Physigue- Chimie; technologie.

Matériels
didactiques

- Materiel géométriques (Régle-compors-Equerre)
- Qutils numériques
(Calculatrice ; geogebra;...)
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JE TESTE MES PRE-REQUIS

PDF Compressor Fregdersion

Plan de la
lecon

* \/rai ou Faux.

Activités

e Activité 1: Angles adjacents-Supplémentaires-

Complémentaires

e Activité 2: Somme des mesures des angles d’un triangle

Cours
s Angles;
* Somme des mesures des angles d'un triangle;

 Triangles particuliers.

Pour comprendre
e Sommet et cotés d'un angle;
* Somme des mesures des angles d'un triangle;
s Angles d’un triangle isocele;

eTriangles particuliers.

Exercices résolus
s Exercice résolu 1
e Exercice résolu 2

s Exercice résolu 3

Exercices et problémes
« '/APPLIQUE
* J'INTEGRE
* /APPROFONDIS

Maths et culture
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques

... PDF Compressor Eree Version
© Coternlgtorchue%t ou culturel :

Géométrie

La géométrie est al’origine la partie des mathématiques
qui étudie les figures du plan et de l'espace (géométrie
euclidienne). Depuis la fin du XVllle siécle, la géométrie
étudie également les figures appartenant a dautres
types d'espaces (géométrie projective, géométrie non
euclidienne, par exemple).

Depuis le début du XXe siecle, certaines méthodes
d'étude de figures de ces espaces se sont transformées
en branches autonomes des mathématiques : topologie,
géométrie différentielle et géométrie algébrique, par
exemple. Si I'on veut englober toutes ces acceptions, il
est difficile de définir ce gu’est, aujourd’hui, la géométrie.

C'est que l'unité des diverses branches de la « géométrie
contemporaine » réside plus dans des origines historiques
que dans une communauté de méthodes ou d'objets.

e Coté pédagogique :

U'enseignant(e) est pris, dans ce chapitre, de rappeler aux éléves le triangle et ses
caractéristiques et les différents types d'angles sous forme d'activités du manuel (je teste
mes pré-requis)

¢ On admet la propriété : «la somme des mesures des angles d’un triangle est égale a
», sa demonstration pourra se faire au chapitre 16, mais ses applications sur les triangles
particuliers doivent prendre beaucoup d'attention de la part de l'enseignant dans la
résolution des exercices.

s Les angles adjacents, complémentaires et supplémentaire sont présentés pour la
premiére fois aux etapes a partir d'activite.

U'enseignant(e) est pris(e) de renforcer ce paragraphe par des activités vu son
importance.
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Partie 2: Gestion des activités

» DéPIe@enmpressor Free Version

Vue l'importance de cette notion, une séance peut ne pas étre suffisante; sans oublier
d'entamer la séance par la vérification des pré-requis des éléves, évidement en traitant:
«je teste mes pre-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

= Pour cette lecon, si le matériel nécessaire pour visualiser les Vidéos est disponibles,
I'enseignant(e) commence la séance par exposer la vidéo (voir activité 2); si non les
éleves peuvent regarder la vidéo en question chez eux.

® Traitement:

Activité 1 : Angles adjacents-Supplémentaires-Complémentaires

Reconnaitre les angles adjacents - supplémentaires -

Objectif s .
complémentaires.
Type de travail | Individuel
1) figure 1 2) figure 2
—_ T — T
a- AOB ; KOC a- NPM et NPE
b- AOB et BOK b- FEG et EFN
—_—— — —_— _—
c¢- AOB et BOC c- FEG et FEP
Solution . . : T =2
. 2) figure 1 deux angles supp lémentaires par exemples AOB et BOD
proposée

« figure 2: deux angles supplementaires: par e>rcempi€'.:Jf'\.’ﬂf?:";/ﬁr et [ﬁ
3) a-I'angle A/é}i' est droit
b- MPN + MEF = 46 + (180 — 136) = 46 + 44 + 90°

o —_——
les angles MPN et PEF sont complémentaires

Activité 2 : Somme des mesures des angles d’un triangle

Verifier que la somme des mesures des angles d’'un triangle est

Objectif
Jee égale a 180°

Type de travail | Collectif

Les éleves peuvent voir la video pour conjecturer
1)a-Onrecopielafigure, puisondécoupelesanglesdutriangle obtenu
b- On place les trois angles sur la droite (d)

2) On obtient un angle plat, d’'ou: A+B+C=180°

3) On montre que la mesure de chaque angle d'un triangle
équilatéral est 60°

Solution
proposée
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice :

1) Oui 2) Non 3) Non 4) Non

Exercice FA:
a- Oui b- Non c- Non

Exercice H:
ﬁE — droit
ﬁE — Aigu
E{E‘ — Obtus
ﬁf‘ — Plat

Exercice [@:

Plat | droit | Aigu | Obtus
1) | BAC X
2) | BAC x
3)  BAC | X

4 | BAC X

Exercice E:
A 20° | 30° | 40° | 56° | 81°

B 90° | 90° | 60° | 100° | 47°

C 70° | 60° | 80° | 24° | 52°

Exercice [El:
A B /)
50° 40° 90"
60" A" S0°
36° 54° 90°
45° 45° 90°
81° g° 90°

On peut remplir le tableau sachant que:

A+B=90°
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dot: A=90°—B et B=90°—A

Exercice f:

Dans le triangle ABC on trouve
a- BAC = 80°

ACB = 40°

ABC = 60°
b- Dans le triangle ABC

—

A=110°

B = 40°

C=180—150 = 3(°

ou encore = ]80—(7':+ E) d'ou
C =3

Exercice F:

1) ABC est I'équilatéral

2) EFG est un triangle rectangle en F

3) ORL est un triangle isocele en L

4) MXA estun triangle isocéle en X
A

M i X

w

3cm

Y

<
-

Exercice [j:
MA = MX = AX =5 = 3cm

Exercice FE:

a- C=180—(28+124) =28’
Le triangle ABC est isocele en B
b- C=180—(37+53)=90"

Le triangle ABC est rectangleen C
c- ABC est un triangle équilatéral



Chapitre

F Compressor Free Version

Partie 1: Page de garde

Objectifs

* Connaitre une puissance d’'un nombre relatif;

e Utiliser les propriétés des puissances pour simplifier et calculer
des expressions;

* Connaitre les puissances de 1(;

= Utiliser les propriétés des puissances de 1() pour calculer et
simplifier des expressions.

Pré-requis

 Notation; @ =aXa ; @ =aXaXa (Calcul des aires et des
volumes au primaire);

= Opérations sur les nombres relatifs;

* Puissance de 10.

Contenu

¢ Puissance d'un nombre relatif ;
* Puissances de 10;
* Proprietes.

Prolongement

* Dans d’autres chapitre de ce niveau:

- .... Développement et factorisation

- Equation

- Activités géométriques et algébriques-proportionnalité
® Aux niveaux supérieurs:

- Polynémes

- Suites geométriques

- Fonctions exponentielles

- Nombres complexes

¢ Dans d’autres disciplines:

- En physique et chimie (écriture scientifique)
- Masse volumique ;

Matériel

didactique

- Calculatrice

- Matériel de géométrie
- Matériel numériques
| 51 o .
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JE TESTE MES PRE-REQUIS
PDF CompressorsKn€d¢/Version
* Vrai ou Faux.

Activités
» Activité 1: Puissance d’un nombre relatif
o Activité 2: Propriétés des puissances
e Activité 3: Puissance de 10

Cours
* Puissances d'un nombre relatif.
e Puissances de 10.
* Propriétés

Pour comprendre

» Puissances d’'un nombre relatif:
Plande la

e signe d’une puissance;
lecon

* Puissances de 10;
» Utilisation des propriétés.

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
e Exercice résolu 2
* Exercice résolu 3
* Exercice résolu 4
* Exercice résolu 5

Exercices et problemes
* /APPLIQUE
* J'INTEGRE
* JAPPROFONDIS

Maths et culture
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Orientations pédagogique - Repéres didactiques

res rFre Version
° Co?q-usgonq e e ou culture

Les écritures a’,a’,...a" ou n € N , sont utilisées pour la premiére fois par Descartes,
autrement dit, c’est lui qui a inventé 'exposant.

Wallis venait apres Descartes et suivait la méme analogie pour donner naissance aux
puissances d’exposant un nombre rationnel de la forme: % (comme %% sl
L'extension la plus importante, venait de Leibniz, en 1682 qui a donné naissance aux

puissances d’exposants variables qu’on connaft maintenant : le calcul exponentiel.

e Coté pédagogique

Dans le primaire I'éléve a déja vu les notations @’ =aXa ; a' =aXaXa pour
le calcul des aires et des volumes, ainsi I'enseignant(e) dans cette legon, rappelle ces
connaissances et les prolongent en présentant les puissances des nombres relatifs, et
ses propriétés, ainsi que les puissances de 10.

L'objectif est, dans un premier temps, a partir de situations numériques, montrer aux
éleves I'utilité de cette nouvelle notation comme un raccourci d'écriture.

L'éléve prendra, par la suite, connaissance des opérations sur les puissances ainsi que
leurs applications dans divers domaines.

Dans ce chapitre, 'utilisation de la calculatrice est fortement sollicitée.

Partie 2: Gestion des activités

® Déroulement:

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des eleves concernant la legon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.
Dans cette lecon, 'utilisation de la calculatrice est sollicitée.
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e Traitement:

ActivipDIF: @piajaresod Frdronopypielatif

Objectif connaitre la notion de puissance

Type de travail | Individuel

1) a) Au premier jour elle a lu 2 pages

au 2éme jour elle va lire 2 X 2 = 2°

au 3éme jour 2X2x2=2%; au 4eme jour, elle va lire:
Solution 2X2X2x2=2" pages.

Proposée | ) Ay 6eme jour : elle va lire 2+ 22+ 2° + 24+ 2° + 2° = 126 pages
2) Au septiéme jour : elle va lire les 4 pages restantes

'histoire contient 130 pages, a vous de conclure ?

Activité 2 : Propriétés des puissances

Objectif Reconnaitre les propriétés des puissances

Type de travail | Individuel

1)a)eth) A=5'X5=5X5X5X5%X5

b) A contient 5 facteurs égaux 3 5 donc A = 5’

Solution 2) (3 X 5) = 3> X% 53 l'aide de la décomposition proposée.
proposée 21V =(7X3Y =(TX3INTXI)=TXTX3IX3=T"%X 3
En décomposant B : suivant deux écritures

9* =(3%)" on démontre que (3*)' = 3¢ = 3¢

Activité 3 : Puissance de 10

Objectif Utiliser les puissances de 10

Type de travail | Individuel

Solution 1) 1000 = 10* ; 10000000 = 10" ; 10" ; 10"
proposée | 2) E=10; F=10°; G=10"X 10° = 10*
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice ﬂ:

1) 7* 4) (—8)*
2) (—11) 5) 5
3) 4° 6) 2"
Exercice F3:

1)12¥=12X 12 X 12
4) (73)2 o 73 X 73
SEISE N S ST s

= 76
Exercice EX:
A=29 C=—6
B=—32 D=171
Exercice 3
A positif D positif
B positif E négatif
C positif
Exercice E:

A positif (somme de nombres positifs)
B négatif (somme de nombres négatifs)
C Positif (somme de nombres positifs)

Exercice E2:
A=10*
B = 10°
C=10°

D=(—4)X(—25)+900+10x100x9
=100+900+ 1000 %9

= 10000 = 10°
Exercice ﬂ:
A = 3oteHitIre — 319
B — (_5)211

C = 22[]43
D=(~T)"

Exercice (Hl:

A — 22] B — (_ 4)“?
C=10" D=(0,57)"
E=(—9,12)"

Exercice [E}:

A= B=3
c=5% . D=3 ., E=2°
Exercice [M3:

1) 5*xX5° =5’

2R T =)
3) 10" X 10> = 10°
4) 10°X 10° X 10" = 10"

Exercice E:
A=—305,7
C=-—9735100

B =10840000
D =4216,9

Exercice 7E:

A =065 B=—-25
C=17,45%10°= 745X 10’
D =100

Exercice 2:

Le nombre manguant dans chaque
question :

1)5 2)6 3)3

4) (3et5)ou(5et3)ou(15etl)ou(l
et 15)

5)3

car X=X 2P =10
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Partie 1: Page de garde

* Reconnaitre et utiliser la définition de la bissectrice d’un angle;
» Connaitre les bissectrices d’un triangle;

» Connaitre et utiliser la propriété de la bissectrice d’un angle;

* Connaitre et construire le centre du cercle inscrit a un triangle;

Objectifs p ; ' ;
* Reconnaitre et construire les hauteurs d’un triangle;
» Déterminer l'orthocentre d’un triangle;
s Utiliser les hauteurs et les bissectrices d’un triangle dans la
résolution des problemes.
* Construction d’une droite passant par un point et perpendiculaire
a une droite donnée;

; . ¢ Milieu d’un segment ; Médiatrices d'un segment;

Pré-requis . . ,
* Bissectrice d’un angle ;
¢ Triangles particuliers ;
s Axe de symétrie .
» Bissectrice d’'un angle;

Contenu

e Hauteurs d’un triangle.

Prolongement

® Dans le méme niveau:

- Symétrie centrale;

- Parallelogramme;

- Quadrilatéres particuliers;

- Equations;

- Repérage;

- Géométrie dans l'espace;

- Activités algébrigues et géométrique;
¢ Dans les niveaux supérieurs:

- Géométrie plane et dans 'espace;

- Activités algébrigues et / ou géométrique;
e Dans d’'autres disciplines :

- Physique, chimie et technologie;

- Art et métiers.

Matériels
didactiques

- Matériels de géométrie;
- Outils numériques.
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JE TESTE MES PRE-REQUIS
PDF Compressor Fregdersion

* \/rai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Propriété d'une bissectrice
e Activité 2: Bissectrices d’un triangle et cercle inscrit dans
un triangle

e Activité 3: Hauteurs d’un triangle

Cours
e Bissectrice d’un angle;
Plandela ; ]
e Hauteurs d’un triangle;
lecon

Pour comprendre
* Bissectrices d’un triangle;

¢ hauteurs d'un triangle.

Exercices résolus

* Exercice résolu 1

Exercices et problémes
« JAPPLIQUE
* /APPROFONDIS
* JINTEGRE
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques

PDF Compressor Free Version
* Coté historique et / ou culturel

Le triangle des Bermudes est une zone située dans la mer des Sargasses, dans l'océan
Atlantique. Il est réputé pour les nombreuses disparitions mystérieuses de navires et
d’aéronefs qui s’y sont aventurés.

Dans cette zone, on trouve |'ile des Bermudes qui se trouve a égale distance (environ)
d’une ville de Floride en amérique et du Parto rico un pays du continent américain, d’ou

vient le nom de triangle.

e Coté pédagogique

- Au début, I'enseignant rappelle aux éléve la construction de la bissectrice d'un
angle et le projecté orthogonal d’un point sur une droite, puis passer aux bissectrices
des angles d’un triangle.

- La propriété caractéristique de la bissectrice d’'un angle doit étre présentée sous
forme d’activités, et une démonstration est demandée pour la propriété des bissectrices
des angles d’un triangle qui sont concourantes au centre du cercle inscrit au triangle.

- On admet la propriété des hauteurs d’un triangle qui sont concourantes en un

point (I'orthocentre) qui doit étre présentée sous forme d’activités.

Partie 2: Gestion des activités

* Déroulement:

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des eleves concernant la legon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

Dans cette legon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.
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® Traitement:

ActRIXE CoRippeistd #'reecVieistontrice

Vérifier que si un point appartient a la bissectrice d’'un angle est a

Objectif
égale distance des deux cotés de cet angle
Type de travail | Individuel
1) a) Recopier la figure puis construire les points K et H
b) Comparer KM et HM (a l'aide du compas)
Solution 2) a) Construire les point A,B et les droites (d,) et (d,)
proposée b) Placer le point P et vérifier PA = PB (a l'aide du compas)

c) Repasser la demi-droite [Z]

)
d) (IP) et (IZ) sont confondues (donc [Ip) est la bissectrice

Activité 2 : Bisse

ctrices d’un triangle et cercle inscrit dans un triangle

* Montrons que les bissectrices d’un triangle se coupent un seul

point

Objectif
* Montrer que le point d’intersection des bissectrices d’un trian-
gle est a égale distance des cotés de ce triangle.

Type de travail | Individuel

1) Faire une figure
2) a) Construire les points H,J projetés orthogonaux du point /
respectivement sur (AC), (AB) et (BC)

Solution Puis montrer que IH = 1J et IJ = IK , puis déduire que

proposée IH=1]=IK

—_
b) Déduire que [CI) est la bissectrice de I'angle ACB (dapreés
I'activité 1).
3) Construire le cercle (¢ ) de centre / et de rayon [H

Activité 3 : Hauteurs d’un triangle

Objectif

Montrer que les hauteurs d’un triangle se coupent un seul point.

Type de travail

Individuel

Solution
proposée

1) a) Faire une figure
b) Construire (d,)
2) Tracer (CH) et vérifier que (CH) L (AB) (avec une équerre)
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Partie 3: Corrigés ou indications des solutions des exercices

PDFE Compressor Free Version
Exercice ﬂ:

1) BOE=27"  GOF =60’
2)0na: BOE=2T et EOF = 30°
et 27 # 30, donc: [OE) n'est pas la
bissectrice de I'angle BOE.

Exercice B:

a- [BI) et [ AI) sont les bissectrices des
angles ABC et BAC.

o H est le projeté du point I sur (AB).
e [H est le rayon du cercle inscrit dans le
triangle ABC .

b- c Ji
¢ A

B &
Exercice E:

1) Ona: Le point E est a égale distance
des deux cotés de chacun des angles
ABC, ACB et BAC

Donc E estle centre du cercle inscrit
dans le triangle ABC .

2)Ona:

ABC = 180 — (60 + 50) = 70°

3)e ACE =60+2=30° car [CE)
est la bissectrice de 'angle ACB et
ACB =60’

« ABE=70+2=35
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4) Dans le triangle EHC rectangleen H,
ona: HEC+ HCE = 90°

et puisque : HCE = 30° alors :

HEC = 60°

De méme, ona: LEC = 60°

Donc : [EC) est la bissectrice de 'angle
LEH .

Exercice [d:

1) (EF) est la médiatrice du segment
[AB]; (car (EF) L (AB) et (EF) passe
par le milieu / du segment [AB])
2)¢0Ona: (CG) L (AB),donc: (CG) est
la hauteur du triangle ABC issue de C.
*Ona: (AF) L (BC) donc (AF) estla
hauteur du triangle ABC issue de A.

3) Le point G est l'orthocentre du trian-
gle ABC .

4) La droite (BG) est la troisieme hau-
teur du triangle ABC'.

5) » La droite (EF') est une hauteur du
triangle AMB, est c’est une médiatrice
du triangle AMB.

» (EF') est une médiatrice du triangle
ABC .

6) Dans le triangle AMB,ona:

(AF) L (BM) et (MF) L (AB), donc :
(AF) et (MF) sont deux hauteurs du
triangle AMB.

D'ol le point F' est 'orthocentre du trian-
gle AMB (F estle point d’intersection
des droites (AF) et (MF)).

Par conséquent (BF) est la troisieme
hauteur du triangle AMB.

Finalement : (BF) L (AM)



Exercice El:
ABPDECompaegtordireeciersiol .
Donc (AB) et (BC) sont deux hauteurs
du triangle ABC .

Par suite le point B (Intersection de ces

deux hauteurs) est l'orthocentre du trian-
gle ABC.

Exercice f:
Les triangles MNR, NPR et ORP ont

une hauteur commune issue de R.

Exercice [E!:

G

E rQ F
* Les droites (EK) et (FG) se coupent
en un point A.
e (FH) et (EH) sont deux hauteurs du
triangle AEF .
Donc: H est l'orthocentre du triangle
AEF .
Par conséquent (AH) L (EF) ((AH)
est |a troisieme hauteur)

Donc, a la régle, on construit le point A,

puis en trace la droite (AH).

Exercice [
Ona: AHB=180—(30+59)=091°

Donc : (AH) n’est pas perpendiculaire a

la droite (BC).
Par conséquent (AH ) n'est pas une
hauteur du triangle ABC .

Exercice ij:

1) D’apres le codage on a :

* |OE) est la bissectrice de I'angle
NaM, donc: E esta égale distance
des cotés [OM) et [ON).

o [NE) est la bissectrice de I'angle
O’N?M, donc: E esta égale distance
des cotés [NO) et [NM).

Exercice [
1) A

H

B
F

Ona: H estlintersection des bissectri-
ces des angles du triangle ABC .

Donc : [ BH] est la bissectrice de I'angle
AE"C? c'est-a-dire de 'angle EBF.

et puisque le triangle EBF est isocéle
de sommet B et G est le milieu du seg-
ment [ EF], alors [ BG] est la média-
trice issue de B.

[BG) est aussi bissectrice de 'angle
EBF Cest-a-dire de I'angle ABC.
Dot : [BG) =[BH)

Par conséquent les points B, G et H

sont alignés.
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Exercice Hi:
RemarB D¥F: @oma o ¢sisog Eriee ééar siohC’
en A,ona: (Al) est une hauteur et
bissectrice.
1) Ona: [Al) et [BG) sont deux bissec-
trice du triangle ABC et puisque (Al)
et (BG) se coupent F;alors F estle
centre du cercle inscrit dans le triangle
ABC .
2) On a: les droites (Al) et (BK) sont
deux hauteurs du triangle ABC et (AI)
et (BK) se coupenten E.
Donc: E estl'orthocentre du triangle
ABC .
3) Puisque le point E est I'orthocentre du
triangle ABC , alors (CE) est la hauteur
issue du point C.
D'ou: (CE) L (AB)
4) On a: [CF) est la bissectrice de 'angle
ACB
ponc: BCF =5 ACB
5) Dans le triangle ACE,

(EK) L (AC)
{(AB) L (CE)
Donc: (EK) et (AB) sont deux hau-
teurs du triangle ACE .
Donc l'orthocentre du triangle AEC est

ona:

le point d’intersection des hauteurs (AB)
et (EK) c'est-a-dire le point B.

Exercice Xl
1)
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B G

G

2) a- Puisque [ est le centre inscrit dans
le triangle ABC, alors I est égale dis-
tance des cotés [AB), [AC) et [BC).
Dol: IH=1G=1IK

b- Dans les triangles rectangles BHI et
BGI en H et G respectivementon a:
HIB+IBH =90°

et BIG+IBG = 90°

Donc: HIB+IBH = BIG+ IBG

et puisque : IBH = IBG ([BI) est

la bissectrice de I'angle HBG) alors :
HIB = BIG

Dol : [IB) est la bissectrice de I'angle
HIG.

c-Ona: JAB=60+2=30" et
IBA=60+2=30°

Donc : AIB est un triangle isocele de
sommet [ .

Par conséquent : IA = IB

d-Ona: (/H) L(AB) et IA=1IB,
donc : (IH) est la médiatrice du seg-
ment [AB].

D'ou: (CH) L (AB)

f-Ona: (CH) L (AB) et

(IH) L (AB) donc: (CH) =(IH)
D'oui les points C', [ et H sont alignés.
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Partie 1: Page de garde

Objectifs

e Connaitre la définition de la symétrie centrale;

* Reconnaitre deux figures symétriques par rapport a un point;

s Reconnaitre et construire les symétriques d'un point;

e Construire le symétrique d'une droite, demi-droite, segment,
angle et cercle...;

 Utiliser la propriété de conservation de I'alignement, des mesures
des angles, des distances et parallélisme.

Pré-requis

» Symétrie axiale ;

e Milieu d’un segment ;

* Médiatrice d’un segment ;

= Les figures geometriques simples.
(Cercle, segment, rectangle , carré....)

¢ Distance entre deux points ;

* Angle, mesure d’'un angle.

Contenu

* Symeétrique d’un point par rapport a un point;
* Symeétrique d'un segment;

* Symétrigue d’une droite;

* Symetrique d'une demi-droite,

¢ Symétrique d'un angle;

e Symétrique d’'un cercle;

* Centre de symétrie d’'une figure

Prolongement

® Dans le méme niveau:

- Parallelogramme;

- Quadrilatéres particuliers;

- Equations;

- Repérage;

- Géomeétrie dans l'espace;

- Activités algébriques et géométrique;
® Dans les niveaux supérieurs:

- Géometrie plane et dans |'espace;
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- Activités algébriques et / ou géométrique;
PDF CompresSanF fiewveasibaciplines :
- Physique, chimie et technologie;

- Art et métiers.

Matériels - Materiels de geométrie;
didactiques - Matériels numériques ( pc, calculatrice, ... )

JE TESTE MES PRE-REQUIS
* QCM;
* \Vrai ou Faux.

Activités

e Activité 1: Symétrique d’'un point- symétrique d'un segment
- symeétrique d’une droite

¢ Activité 2: Symétrique d’un angle

e Activité 3: Symétrique d’un cercle

Cours
» Symétrique d’un point par rapport a un point;
* Symeétrique d’'un segment;
* Symétrique d’une droite;
* Symétrique d’'une demi-droite;
e Symétrique d’un angle;
* Symétrique d'un cercle;

Plan de la o ,
* Centre de symétrie d’une figure.

lecon

Pour comprendre
* symetrique d’'un segment par une symétrie centrale;
* symetrique d'une droite et demi-droite par une symétrie
centrale:
* Symétrique d’'un angle;
e Symétrique d'un cercle.

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2

Exercices et problémes
* JAPPLIQUE
* J'INTEGRE
* JAPPROFONDIS

Maths et culture
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques
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» Coté historique et / ou culturel

Paroles de grands savantes:

1)- «Ne t'inquiéte pas si tu as des difficultés en
Maths, je peux t'assurer que les miennes sont bien
plus importantes !»

«L'imagination est bien plus importante que la

connaissance».

Albert EINSTEIN (1879-1955)

2) «La vie n'est bonne qu'a étudier et a enseigner
les mathematiques»

BLAISE PASCAL (1623-1662)

e Coté pédagogique

- La symétrie centrale est un outil trés utile dans I'étude des figures géomeétriques et
aussi dans I'étude des transformations qui conservent les distances.

- On ne doit pas présenter la symeétrie centrale comme étant une application du plan.

- La symétrie centrale est un pré-requis de |'éléve qui doit étre utilisé et renforceé dans
la résolution de problémes pour amener I'éléve a se familiariser avec les démonstrations
et aussi a la justification et I'interprétation des résultats.

- Uenseignant doit insister sur la conservation des distances, I'alignement et les

mesures des angles par la symétrie centrale en utilisant 'observation, la mesure.

Partie 2: Gestion des activités

* Déroulement:
- Commencer |a séance par la vérification des pré-requis des éléves concernant la lecon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.
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e Traitement:

ActiviBDIF: Gpmnglréseoa & vee peintiersymétrique d’'un segment - symétrique
d’une droite

Objectif

- Reconnaitre le symétrique d'un point
- Reconnaitre le symétrique d'un segment , d'une droite et d'une

demi droite

Type de travail

Individuel

Solution
proposée

1) Construire le point A" symétrique du point A

2) Le point A est symétrique du point A’ par rapporta O car
O est le milieu du segment [A’A]

3)a) AB=A'B

b) Construire le point M et
vérifier que M’ € (A'B’)

(a I'aide d’'une reégle)

c) Le symétrique de (AB) par
rapport 8 O est la droite (A'B’)
d) A I'aide d’'une équerre vérifier que (AB) / (A'B)

MJ

Activité 2 : Symétrique d’un angle

Montrer que le symétrique d’un angle par rapport a un point est

Objectif A
un angle de méme mesure
Type de travail | Individuel
1) Figure

Solution
proposee

2) Compléter la construction
-Le symétrique de lademi-droite [ AC) parrapporta O est [AC)
- Le symétrique de la demi-droite [ AB) par rapporta O est [A'B)
B’A'C" = 30° (En utilisant un rapporteur)

—

—_—
On remarque que ABC et A'B'C’ ont la méme mesure

Activité 3 : Symétrique d’un cercle

Objectif

Construction du symétrique d’un cercle

Type de travail

Individuel

Solution
proposée

1) Faire une figure
2) Construire («') (exploitez cette construction, pour en déduire

la propriété)
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices
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Exercice §§:

1) Le symétrique de A par rapporta [
est le point D

2) Le symétrique de P par rapporta /
est le point M

* Le symétrique de P par rapporta C
est le point QO

3) Le symétrique de [ parrapporta C
est le point B

4) Les points M et N sont symétriques
par rapport au point A .

Exercice E:

1) a- Le symétrique de B par rapport a
[ estle point A

b- Le symétrique de C par rapporta [
est le point F

c- Le symétrique de K parrapporta B
est le point C

d) Le symétrique de H parrapporta O
est le point F

2) E estle symétrique de D par rapport
au point A

3) H est le symétrique de K par rap-
port au point A

Exercice [1:
Sur la figure 3, on a le symétrique de la
demi-droite (A) est la demi droite (d;)

Exercice [H:
1) Le coté [A’B’] mesure 2,5 cm
2) La mesure de I'angle A'B’C” est égale

_—
ala mesure de I'angle ABC

3) Le périmetre du triangle A'B'C" est
égalabcm
—_—
4) Le triangle A’B'C’ est rectangle en
C!
Exercice [3:
1) Le symétrique du point A par rapport
aOestlepoint T’
e,
2) a- Langle RTS mesure 60° car
—_ o
BAC = 60° et le symétrique de I'angle
BAC est 'angle RTS
i
b- La mesure de 'angle RST est 62°
—_——
c- La mesure de I'angle SRT est 58°
3)a- [AB] et [TR] ont méme longueur,
car le symétrique du segment [AB] par
rapporta O est le segment [7R]
b- [BC] et [RS] ont la méme longueur
c-[AC] et [TS] ont la méme longueur.

Exercice El:
1) Figure
A
B!
B G
CJ’
. A'

e B’ est confondu avec C
= C’est confondu avec B
2)e A'B'=AB = 3cm
« A'C" = AC = 5cm
T e

3) Lesangles A'C'B" , BA'C’ et

Tt ot . ;
A B'C’ sont les symétriques respectifs
des angle ACB, BAC et ABC par
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rapport O

Donc Bﬁgmﬁ&m Fiote Version
FA'C’'= BAC = 90°

et AB'C’ = ABC = 60°

4) Le quadrilatere ABA'B’ a quatre
angle droitet AB < A'B , donc cest un

rectangle

Exercice El:

1
) S

N

2) Le symétrique de la demi-droite
[PN) par rapporta M est la demi-
droite [RS)

3) Le symétrique de la droite (NP) par
rapporta M est la droite (RS) donc
(NP) // (RS)

4) Le symétrique de la droite (NM) par
rapporta M est elle méme

5) Le symétrique de I'angle m est
@ et puisque m =90°, alors
MRS =90

d'ots (SR) L (RM)

Exercice m:

1) Le symétrique de la droite (AB) est Ia

droite (A’B’) qui lui est paralléle.

2) Le symétrique du segment [AB] est le

segment [A’C’] etona: A'C’ = AC
—_

3) Le symétrique de I'angle CAB est
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AT R
I'angle C"A'B" etona: C'A'B'=CAB
4) Le symétrique du cercle de centre A
et de rayon 3cm est le cercle de centre

A" et de rayon 3cm

Exercice IT:

1) a- (AB) // (A’B’) car le symétrique
d’une droite par rapport a un point est
une droite qui lui est paralléle.

b- Le symétrique du segment [AB] est le
segment [A'B’] donc AB=A'B’

2) a- figure
A
: B, ¢
0
C.r /Br A’
b-Ona

e (O estle milieude [AA’] donc O
appartient a la droite (AA")

e O estle milieu de [BB'] donc O
appartient a la droite (BB’)

d’ol O est le point d’intersection des
droites (AA’) et (BB’)

Voir construction au dessus

c- Le symétrique d’un point de la droite
(AB) par rapport a O appartienta la
droite (A’'B’) d'autre par €’ € (OC)
donc C’ est le point d’intersection de la
droite (OC) avec (A’B’)

(Voir figure précédente) on trace (OC) ,
et on obtient le point C’.
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Partie 1: Page de garde

¢ Savoir développer et réduire une expression;

« Savoir factoriser une expression;

Objectifs « Utiliser les identités remarquables;

» Utiliser le développement et la factorisation pour résoudre des
problémes.

* Techniques de calculs;

¢ Enchainement d’opérations sur les nombres relatifs;

s Périmetres et aires des figures géométriques simples ;
e Puissances des nombres relatifs.

Pré-requis

* Développement;
Contenu * Factorisation;
* |[dentités remarquables.

* Dans d’autres chapitres de ce niveau

- Activitées geomeétriques

- Equations au premier degré a une inconnue
- Proportionnalité

- Statistiques

- Géomeétrie dans l'espace

¢ Aux niveaux supérieurs

- Les équations ; inéquations

- Systémes ; identités remarquables

® Dans d’autres disciplines

- Dans toutes les disciplines scientifiques physique-chimie SVT ....
- Ex économie ...

Prolongement

- Matériel geométriques
Matériels pour des situations géométriques

didactiques - Calculatrice
- Qutils numeériques
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JE TESTE MES PRE-REQUIS

PDF Compressor T@ééNVersion
* Vrai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Développement et factorisation
¢ Activité 2: Produit de deux sommes
* Activité 3: Identité remarquable

Cours
* Développement:
» Factorisation
s |dentités remarquables

Pour comprendre
* Développement;
* Développement;
 Factorisation.

Plan de legon

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
* Exercice résolu 3
* Exercice résolu 4
* Exercice résolu 5

Exercices et problémes
« JAPPLIQUE
* JINTEGRE
* /APPROFONDIS

Maths et culture
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques

« cold¥ComBEese L ESsegpion

Célébre paradoxe d’Achille

C’est autour de la notion d’infini que 5éme siecle
av. J.C, le grec Zénon d’Elée propose sur paradoxe  Paradoxe signifie:
d’Achille:

«La somme d'un nombre infini de longueurs peut

Une affirmation contraire

a l'opinion générale
ne pas étre infinie»

Achille, court a vitesse, constante sur une distance
de 1km (a I'époque il ne s'agissait pas du km).
Il doit d'abord parcourir la moitié de cette distance,

- ooy r,1,1.,1
puis le quart et ainsi de sinte: 1 + 4 + ] + 16 + 37 o S E

On remarque que plus on ajoute de termes a cette somme , plus on se rapproche de
1. On est donc avec une somme infinie de termes qui est finie et égale a 1.

* Coté pédagogique

 Dans ce chapirtre, I'enseignant(e) doit diversifier les activités proposées aux
éleves, afin de maitriser la différence entre développement et factorisation, tout en
transmettant aux éleves les bons reflexes pour constater |le facteur commun dans une
somme numerigue ou algébrique.

Aussi, I'enseignant(e) pourra montrer I'utilité de la factorisation dans le calcul
mental, en leur proposant des activités dans ce sens.

Dans ce chapitre, I'enseignant a I'occasion pour renforcer les régles de calcul,
I'emplacement des parentheése, la priorité des opérations.

- La maitrise des identités remarquables n’est pas demandée.
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Partie 2: Gestion des activités
¢ DéroRB&ampressor Free Version
- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éléves concernant la lecon,
en traitant :
La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.
Dans cette legon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.

* Traitement:

Activité 1 : Développement et factorisation

Objectif Savoir développer, et / ou factoriser une expression

Type de travail | Individuel

1) Auper = (a+ b)k

Solution 2) Asser = ak et HApcer = bk

proposée 3) Aupep + Avcer = Auver

d’'ou ak + bk = (a+ k)k ouencore ka+ kb = k(a+ b)

Activité 2 : Produit de deux sommes

Objectif Savoir développer une expression

Type de travail | Individuel

1) Auwser = (x+y)(a+b)

2) A =xa ; Acen=yXa ; Aepr =bXx
HAcrn=yXb

3) Ausco = Aucre + Acers + Aeow + Acrn

dou: (x+y)latb)=xXat+xXb+yXat+yXb

Solution
proposée

Activité 3 : Identité remarquable

Objectif Démontrer une identité remarquable

Type de travail | Individuel ou en groupe

N A=aXa—4%X2%X2=a"—-16

c’est |'aire du grand carré ABCD — 4 X aire des petits carrés qui
ont la méme aire 2 X 2

Solution 2)a)EF=AB—2XAE=a—4=MQ

proposee b) A = deuxfois I'aire du rectangle EFGH plus I'aire du rectangle
MNPQ ; on obtient le résultat.

o) A=(a—4)a+4)

3) D'aprés 1) et 2)c) on trouve le résultat demandé.
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice ﬂ:

a- A= 10x c-C=—4a

b- B=—2x d-D=—13b

Exercice F3:
c- 20x°
d- —2x°

a- 2%°
b- —3x°

Exercice ﬂ:
a- A=8d’
b- B=—65b"

c- C=—28x"
d- —36x°

Exercice [E2:

a- A=x"tx

b- B=—2x"+x+1
d- D=x>—25

c-C=x"—4

Exerciceﬂ:
A=x"—8x+16
B=x"+12x+36
C=x"—x—2
D=x*+2x

Exerciceﬂ:
A=—5x+Tx—2
B=gf—n—54
C=x"—5%+6
D=x*—36

Exercicem:
8 A=xP+2x —x—2
=x"+x—2

B=5x(2x+1)
=5x%.2x+ 5x.1
= 10x” + 5x

C=x(2x+1)

= 2xx+Xx
=2 +x

D=2x(x+2)
=2xx+2x X2
= 2%+ 4x

Exercice [E:
Factorisons
a- A=Tx+T7X2=T7(x+2)

b- B=4a+8b=4a+4X2b

=4(a+2b)
¢-C=09x+18
=9x+9X2
=9(x+2)
d- D=8a+ 16b
=8a+8X2b
=8(a+2b)
Exercice m
Factorison
a- A=5(x+2y)
b- B=5(5x—2y)
c- C=3(x+3y)
d-D=9(x+9)
Exercice m:
a- A=x{x+y)

b- B = 2xy(x —2y)
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c- C=3ab—3)
d- D PBE3Comph¢ssor Free Version

Exercice Hi:
A=—5x"+5x+9%*—x
B=5x+6

C=6x

Exercice E:
a-a'—8a’+ 16
b-a'— 16

Exercice E:
a- 2ax +24*
b- 16

Exercice m
1) x+1)(5+4x+4)
=(x+1)(4x+9)

2) (@a+2)Ba+6+11)
=(a+2)Ba+17)

3) 4a’ + 12a = 4a(a+3)

4) 3(5x+1)—(Sx+1)(x+1)=0Gx+13—x—1)
=(5x+1)(=x+2)

Exercice FE:
1) (x+1)(5x+2)

2) 6(a—3)(2a—5)
3) 4(b+1)(b—3)
4) (y+5)(y+3)

Exercice E

1)a-Ona:
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X115 a%X25

TR
_xX1,5+x%2,5  x(1,5+2,5)
= 2 - 2
:%Q:M

b- Aire du trapeze ABC

A = Aire carré + Aire des deux autres
triangles

_1,5Xx 2,5Xx
A== 2
_xX1xs5 , xX2,5 5
=2x+x°

+x*+

c- Aire ABCD = W

Aire (ABCD) est:
+x+2,5)+x]X
:ﬂ=[(1,5 X %,5) x] X x
_@r2y)xs
- 2

_2@Q+x)Xx
- 2

=2+x)Xx
=2x+x°

2) Pour x = %, cette aire est égale a:
ey 1 o (1%

=1+ =2=125m’
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Partie 1: Page de garde

e ¢ Connaitre les propriétés du parallélogramme;
Objectifs = A .
¢ Utiliser les propriétés du parallélogramme.

* Parallélisme et perpendicularité;

Pré-requis * Symétrie centrale ;

* Angles et triangles.

» Parallélogramme ;
Contenu o
* Proprietes.

e Dans le méme niveau:

- Quadrilatéres particuliers;

- Equations;

- Repérage;

- Géomeétrie dans l'espace;
Brolonganient - Activités algébriques et géométrique;
¢ Dans les niveaux supérieurs:

- Géométrie plane et dans l'espace;

- Activités algébriques et / ou géométrique;
¢ Dans d’autres disciplines :

- Physique, chimie et technologie;

- Art et métiers.

- Matériels géométriques;
- Calculatrice;
- Qutils numériques; ...

Matériel
didactique
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JE TESTE MES PRE-REQUIS

PDF Compressor*FeééNersion
* Vrai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Parallélogramme
e Activité 2: Propriétés du parallélogramme
e Activité 3: Propriétés des angles d’'un parallélogramme

Cours
* Parallélogramme;
* Propriétes.

Pour comprendre
» \Vocabulaire relatif aux Quadrilatéres;
= Construire un parallélogramme a partir de ses diagonales;
* Montrer qu’un quadrilatére est un parallélogramme.

Plan de la
lecon

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
 Exercice résolu 3

Exercices et problémes
* /APPLIQUE
* JINTEGRE
* JAPPROFONDIS

Maths et culture
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques
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e Coté pédagogique

Le parallélogramme est considéré parmi les figures geométriques déja étudié par
I'éléve au primaire et a pris connaissance de quelques propriétés.

L'étude de la symétrie centrale, conduit a considérer le parallélogramme, une figure
essentielle dans la géométrie ol apparait le parallélisme, le milieu d’'un segment et
aussi, une occasion pour initier les éleves a démontrer ses propriétés par des méthodes
simples.

Les propriétés caractéristiques du parallélogramme sont considérées comme
un domaine adéquat a I'éleve pour développer ses capacités au raisonnement
mathématique.

Partie 2: Gestion des activités

* Déroulement:

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éleves concernant la legon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

Dans cette legon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.

e Traitement:

Activité 1 : Parallélogramme

Objectif Reconnaitre le parallélogramme et ses diagonales

Type de travail | Individuel

1) Recopier la figure et tracer (D), puis placer les points A et B
2) Tracer les droites (D) et placer les points C et D

3)ona: (D)//(D,) l I
Solution donc: (AB)//(CD) (A) = D
proposée car: (AB) =(D,) / /
B| |C
(DI) (Dl)

Activité 2 : Propriétés du parallélogramme

Montrer que les cotés opposées d’'un parallélogramme ont la méme
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Objectif , .
longueur et les diagonales se coupent en leur milieu.




Type de travail | Individuel
PDF Compressopfiecey e titheau
Solution 2) Les cotés opposés sont de méme longueur
proposée

3) O est le milieu des diagonales [AC] et [BD]

Activité 3 : Propr

iétés des angles d’un parallélogramme

Objectif

Montrer que : » les angles opposés d'un parallélogramme sont de
méme mesure
¢ les angles consécutifs d'un parallélogramme sont
de méme mesure

Type de travail

Individuel

Solution
proposée

1) Faire la figure

Les points C', D et A sont les symétriques respectifs des points
A, B et C parrapporta O.

2) Le symétrique de l'angle ABC par rapport au point O est
I'angle CDA

donc: ABC=CDA

3) A l'aide du rapporteur on obtient : ABC+BCD = 180°

130 ' Fiches didactiques de la 1¥¢ A.C Maxi maths




Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice EX:

Sur la figure @ ona ABCD est un pa-
(AB) 7/ (CD) et

rallélogramme car
AB=CD

Exercice [3:

Sur le figure b , ona ABCD est un qua-
drilatére dont les diagonales se coupent
en leur milieux donc c'est un parallélo-

gramme.

Exercice El:

Soit O le centre du parallélogramme
ABCD

On a AC=8 et BD=12 ,
OA=0C=4et0OB=0D=6
On construit le triangle OAB telque
OA = 4 et OB = 6 et on compléte la fi-

gure par la symétrie centrale de centre ()

donc

Exercice [Hl:
1) figure A

a- On place les points E et F (voir
figure précédente)

3)Ona: (AE) / (CF) (1) (car ABCD
est un parallélogramme et E € (AB) et
F e(CD))

etona: AE =CF (2)

De (1) et (2) on en déduit que AECF est

un parallélogramme

Exercice [¥l:

1) Figure

/A/B
. e = i

2) Construction du point E (voir figure

précédente)

3)Ona (AB) / (CE) (1) (car

(AB) / (CD) et E€(CD))

AB = CE (2) (car AB=CD et
CD = CE)de (1) et (2) on en déduit
que ACER est un parallélogramme.

Exercice m

1) Figure
A



2) On a: le point O est milieu des seg-
ment [PBF| GopBelsionFreENer sion

un parallélogramme.

Exercice IE:
1) Figure
Ona: BC=AD=3,5

——
- On construit un angle DAB tel que
DAB = 60°, AD =3,5 et AB= 5cm
- On compléte la construction (construc-
tion du point C') par le compas.

¥ Sem . B
v
h
3,5¢m
D &

2) Le périmetre du parallélogramme
ABCD est P=AB+BC+ CD+ DA
C'estadire P=17cm

3) L'aire du parallélogramme est

A=ADXh=3,5%X4,3=15,05cm’

Exercice m
Les droites (AB) et (CD) définissent
avec la sécante (A) deux angles co-

respondants de méme mesure, donc
(AB) // (CD) et puisque AB = DC,
alors ABCD est un parallélogramme.

Exercice m:

1) et 2) Construction

A

E
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3) s (AB) #/ (CD) (1) (car ABCD est

un parallélogramme)

» (AB) / (CE) (2) (car ABCE estun

parallélogramme)

de (1) et (2) on en déduit que

(CD) /#/ (CE)

d'ott (CD) = (CE) (elles sont paralléles
et elles ont un point commun)

donc les points C,E et D sont alignés.

Exercice [E:

1) Figure E

AN
\/

F
2) ABCD est un parallélogramme

de centre I , donc [ estle milieu du
segment [AC]..

Et puisque AECF est un parallélogram-
me, alors les diagonales [AC] et [EF]
ont le méme milieu.

Comme [ estle milieu de [AC] , alors
I est le milieu de [EF]

3) Le point [ est le milieu du segment
[DB] (car ABCD est un parallélogram-
me de centre [)

et puisque [ est aussi le milieu du seg-
ment [ EF] alors le quadrilatere DEBF
est un prallélogramme.



Exercice iE}:

On &’.@m@er F86¢ Version
et BCE = 128°

donc ﬁ) =52°

d’ou B/Ab = 52° (les angles opposés
d’un parallélogramme ont la méme
mesure).

On a: les angles z@?ﬁ' et @ sont
consécutifs dans le parallélogramme
ABCD donc /@E‘+ BCD = 180°
et puisque BEB = 52° alors
ABC = 128 et ADC = 128°.

Exercice Ai:

On a: [ estle centre du cercle de diamé-
tre | BC]

donc I est le milieu du segment [BC]

» d'apres le codage [ est le milieu du
segment [ED]

donc BECD est un parallélogramme

(les diagonales ont le méme milieu)

Exercice m:
1) Figure
A

2) s Ona: (MB) / (ND)

et MB = ND = 4cm

donc MBND est un parallélogramme
«Ona: (AM) / (CN)

et AM=CN = 4cm

donc AMCN est un parallélogramme.
3)eOna: (MD) #/ (BN) (car
MBND est un parallélogramme donc
(ME) 7/ (EN)) (1)

e Etona: (MC) / (AN) car AMCN
est un parallélogramme.

donc (MF) / (EN) (2)

de (1) et (2) on en déduit que MENF

est un parallélogramme.

Exercice E:
1) Figure
ANE B

D F'cC
2)Ona: (BF) L (BD) et
(DE) 1L (BD)
donc (BF) / (DE)
3)Ona: (BF) / (DE) (1)
et (BE) / (FD) (2) car (AB) /#/ (CD)
et E€(AB) et Fe(CD)
de (1) et (2) on en déduit que BEDF est

un parallélogramme

Exercice 7E}:
1) a- Figure
A




b- On a: Les diagonales [AB] et [FD]
du quRPEERmMpIsOEFrea Nettsion
leur milieu, donc ADBE est un parallé-
logramme

¢- De méme ADCF est un parallélo-
gramme.

Puisque ADCF est un parallélogramme,
alors (AD) / (FC)

et AD=FC (1)

Etpuisque ADBE estunparallélogramme,
alors (AD) #/ (BE) et AD=BE (2)
de (1) et (2) on en déduit que BE = FC
et (BE) / (FC), par conséquent
BCFE est un parallélogramme.

3) Ona: BCFE estun parallélogramme,
donc [ BF] et [CE] se coupent en leur

milieu, d'ot D est le milieu du segment

[BF]

Exercice FE:

1) Figure

2)*Ona: AB=C'D et

(A'B) 7/ (C'D) donc A'BC’D est un
parallélogramme et puisque [ est le
milieu de [BD] ; alors I est le milieu de
[ac’]

sEtona: (B'C)/ (AD') et
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B'C = AD' donc AB'CD’ est un paral-
lélogramme , et puisque [ est le milieu
de [AC],

alors [ est le milieu du segment [B'D]
par conséquent A'B'C’'D'" est un qua-
drilatere dont les diagonales

[A’C’] et [B'D’] se coupent en leur
milieu /

d'ott A'B'C’D’ est un parallélogramme
de centre /

Exercice i=:
1) Figure
A D

B €
Puisque ABCD un parallélogramme de
centre O, alors OB = 0D . (1)
et puisque I estle milieu de [OD] et J
est le milieu de [OD]
alors OJ = 5 0B et 01 = 50D (2)
de (1) et (2) on en déduit que O = OJ
2) On a: Les diagonales [AC] et [1/] du
quadrilatere CIAJ se coupent en leur
milieu O, donc CIAJ est un parallélo-

gramme

Exercice P¥i:

On a: Laire du parallélogramme ABCD
est A=ABXh=BCXH

donc 3X6=5XHh

dout A =18 +5=3,6cm




Chapitre
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Partie 1: Page de garde

¢ Reconnaitre le rectangle et ses propriétés;

¢ Reconnaitre le losange et ses propriétés;

* Reconnaitre le carré et ses propriétés;

Objectifs ¢ Déterminer et utiliser les éléments de symétrie des quardilatéres
particuliers;

» Utiliser des quardilatéres particuliers pour résoudre des

problémes.

s Connaltre les figures géométriques simples ;
* Parallelogramme ;

) ) * Angles et triangles ;

Pre-requis Lo
s Centre et axe de symétrie ;
* Médiatrice d'un segment;

s Bissectrices et hauteurs d’'un triangle.

s Rectangle;
* Losange;

Contenu ,
e Carre;

* Axes et centre de symetrie des quadrilatéres particuliers.

* Dans le méme niveau:

- Angles formés par deux droies paralléles et une sécante;
- Le cercle;

- Repérage;

- Proportionnalité;

- Statistiques;

Prolongement
- Géomeétrie dans l'espace;

- Activités algébriques et / ou géométrique;
¢ Dans les niveaux supérieurs:

- Géomeétrie plane et dans |'espace;

- Les équations et les inéquations (utilisant l'outil géométrique);

- Activités algébrique et géométrique;
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* Dans d’autres disciplines :
PDF CompresRoyskicee Vémrsiont SVT;
- Technologie;

- Art et métiers.

Matériel - Matériel de géomertie
didactique - Outils numérique.

JE TESTE MES PRE-REQUIS
* QCM;
* \/rai ou Faux.

Activités
¢ Activité 1: Rectangle
¢ Activité 2: Losange

Cours
* Rectangle;
e Losange;
s Carré;
* Axes et centre de symétrie des quadrilatéres particuliers.

Pour comprendre
¢ Construction d’un rectangle;
 Construction d'un losange;
* Construction d’un carré.

Plan de legon

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
s Exercice résolu 3

Exercices et probléemes
e APPLIQUE
* JINTEGRE
» /APPROFONDIS

Maths et culture
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_PDF Compressor Free Version
» Coté historique et/ ou culturel

Autres quadrilatéres particuliers

Cerf-volant isocele
Un cerf-volant isocele est un quadrilatére convexe ayant deux petits cotés consécutifs de
méme longueur et deux grands cotés consécutifs de méme longueurs.

B

e D
Deltoide isocele

Un deltoide isocele est un quadrilatére non convexe ayant deux petits cétés consécutifs
de méme longueurs et de grands cotés consécutifs de méme longueur.

A

C

Coté pédagogique

L'éleve a déja étudié les éléments caractéristiques des quadrilatéres particuliers : Le
rectangle, le losange, et le carré au primaire et aussi les relations entre les angles de
chacun de ces quadrilatéres.

Dans ce chapitre, on présente ces quadrilateres, comme étant des parallélogrammes
particuliers en faisant le lien de ses propriétés avec la symétrie centrale.

Partie 2: Gestion des activités

¢ Déroulement:
- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éléeves concernant la lecon,

en traitant :
La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.
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e Traitement:

ActivikDIF: Beatpngléor Free Version
Vérifier que les diagonales d’un rectangle ont la méme longueur.
Objectif | Montrer que si les diagonales d’un quadrilatére sont de méme longueur
alors c’est un rectangle.
Type de | Individuel (question 1
travail Collectif (question 2 : vidéo)
1) a) Faire la figure
b) Vérifier que : EG = FH
2) a) Refaire la figure : (AB)//(CE) et (AC)//(BE), donc ABEC est
un parallélogramme.
b)Ona:e* AB = CD (car ABCD est un parallélogramme)
* AB = CE (car ABEC est un parallélogramme)
Solibich donc: CE = DE, et puisque E € (CD)), alors C est le milieude [ED].
.| c)Puisque ABEC est un parallélogramme alors ;: AC = BE
PFOPOSEE | ot comme AC = BD, alors: BE = BD
d)Ona: BE=BD et CE=CD, donc B et C appartiennent a la
médiatrice du segment [ DE]
d'ou: (DE) L (BC), et comme C € (DE), alors (BC) L (DC)
Par suite : ABCD est un parallélogramme ayant un angle droit (d’ou les
autres angles sont droites)
Ainsi : ABCD est un rectangle
Activité 2 : Losange
e \Vérifier que les diagonales d'un losange sot perpendiculaires.
Objectif | » Montrer que si les diagonales d'un parallélogramme sont
perpendiculaires alors c'est un losange.
Type de | e Individuel (question 1)
travail e Collectif (question 2)
1) a) Faire la figure
b) Vérifier que : (EG) L (FH)
2)a)Ona: (BD) passeparlemilieu I de [AC] etperpendiculairea (AC).
Donc : (BD) est la médiatrice du segment [AC].
Soition b) On a : B appartient a la médiatrice du segment [AC]| donc :
’ BA = BC
Proposee c) De la méme facon on montre que : CB=CD et DA = DB (2)
AB = AD (3)
Donc : ABCD est un parallélogramme qui a quatre cotés de méme
longueur.
Par conséquent ABCD est un losange.
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices
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Exercice ﬂ:

* On construit 1) un segment [CD] tel
que CD = 4,5¢m, puis une demi droite

[CM) telle que DCM = 60
A D

60
B 5
e | a droite passant par D
et perpendiculaire a (CD) coupe (CM)
en A, puis on construit le point B tel

que ABCD soit un parallélogramme

Exercice F3:
A e D
\\
\
]
B c

On construit dans l'ordre

* Le segment [AB]

* ladroite (A) passant par A et per-
pendiculaire a la droite (AB)

* Un arc de cercle de centre B et de
rayon 5,8 (cet arc coupe (A) en D)
* Le point C (tel que ABCD soit un

parallélogramme)

Exercice EJ:

On construit dans l'ordre

« la diagonale [ON ]

o La médiatrice (A) du segment [NO]
o Le milieu I du segment [NO]

e Les points M et P sur (A) tels que
IN=IP=10=IM
(A)

P 0

N M

Exercice [i:

- On trace le segment [ EG] tel que
EG=8,2cm

- On trace la médiatrice (d) du segment
[EG]

* On nomme I le milieu du segment [ EG]
* On place sur la droite (D) les points F
et H telsque IF = 2,5¢cm

et [H=2,5¢cm
E
H
(d)~—F
G
Exercice [El:

* On trace le segment [AB] tel que
AB ="Tcm

* On trace la droite (d) passant par A
et perpendiculaire (AB)

* On trace un arc de cercle de centre B
et de rayon 8cm,

(cet arc coupe (d) en un point D)

* On compléte la construction du parallé-
logamme ABCD

(symétrique de A par rapport au point
O milieu du segment [BD])
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Exercice [l:

Ona: ABCD est un parallélogramme
de centre O et OA = 4cm

donc AC = 8cm

et puisque BD = 8cm alors ABCD est

un rectangle

Exercice E

* On trace un angle AEF tel que

BAF = 40° et AB=3cm

* On construit le point D symétrique de
B par rapport a la droite (BF)

* On construit le point C' symétrique du

point A par rapport a la droite (BD)

Exercice PHl:
Puisque le périmetre du carré demandé

est 12,8 , alors son coté est de longueur:
12,8:4 = 3,2cm

Exercice FE:

On trace la droite (D) passant par O et

perpendiculaire 3 (A)

(A) et (D) sont les deux axes de symé-
trie du rectangle ABCD

* On place un point A tel que AZD et
AZ(A)

* On construit les points B, C et D tels
que :

- B est le symétrique de A par rapport
a (D)

- D est le symétrique de A par rapport
a(A)

- C estle symétrique de A par rapport
a0
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(D)
A - o B
T 0
1. (A)
D C
Exercice 7:
1) 2) Voir figure
A
(A) B |
()
A ] B
F

3) a- [EF] et [AB] sont deux diamétres
ducercle (#) ,donc EF = AB

b- Le quadrilatere AEBF' est un parallé-
logramme

(car [AB] et [EF] ont le méme milieu
Et puisque (EF) L (AB) , alors AEBF



est un losange

(ouRiF Geampbessap kaerVersion
méme longueur)

Et puisque EF = AB alors AEBF est

un carre.

Exercice EIi:
Le carré admet 4 axes de symétrie ;
ses diagonales et les médiatrices de ses
cotés.
On trace :
1) deux droites (d,) et (d.) perpendicu-
laires en [ (les médiatrices des cotés)
2) On place un point H sur (d,) tel que
IH = 2cm
3) On trace la droite (ds) passant par H
et paralléle a (d.) et on trace la droite
(dy) symétrique de la droite (d;) par
rapport a la droite (d.).
4) On place le point A sur (ds) tel que
HA =2cm
5) On construit les points B, C et D
tels que
- B est |le symétrique de A par rapport
a (d)
- D est le symétrique de A par rapport
a (dv)
- C estle symétrique du point A par
rapporta [

(d)

(ds)

(d2)

D c (d)

Exercice EE}:

Dans le triangle ABC ona:
ACB=180—(112+34) = 34°
donc BAC = ACB

d'ou BA = BC

ABCD est un parallélogramme dont
les cotés consécutifs [BA] et [BC] ont
la méme longueur, donc ABCD est un

losange.

Exercice EEL:

1) Figure
| /
/} N

D c

2) (AM) // (BN) et AM = BN
(car AD = BC et AM = %AD

donc AMCN est un parallélogramme
3) On montre que (MN) / (AB)

et puisque (AB) L (AC)

alors (MN) 1L (AC)

d'ot AMCN est un losange.
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Partie 1: Page de garde

Objectifs

¢ Reconnaitre la terminologie des équations du premier degré;
 Résoudre des équations du premier degré;

« VVerifier les solutions obtenues;

» Utiliser les équations pour résoudre des probléemes.

Pré-requis

» Regles de calcul ;

 Enchainement des opérations sur les nombres relatifs ;
e Calcul littéral ;

» Périmétres et aires des figures géométriques simples.

Contenu

» Equation du premier degré 3 une inconnue;
* Résolution d’une équation du premier degré;
* Mise en équation d’un probleme.

Prolongement

® Dans d’autres chapitre de ce niveau:

Tous les autres chapitres de ce niveau (du chapitre 16 au chapitre
21)

Activités geomeétrique et algébrigues

e Aux niveaux supérieurs:

Equations- inéquations

Trigonométrie

Géometre plane et dans I'espace

* Dans d’autres disciplines:

Les matiéres scientifiques et technologiques

Matériel

didactique

- Outils géométriques (pour les activités numériques)
- Calculatrice
- QOutils numériques
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JE TESTE MES PRE-REQUIS

ssor Fre@0felrsion

* \/rai ou Faux.

Activités
* Activité 1: Equation du premier degré a une inconnue
¢ Activité 2: Mise en équation d'un probleme

Cours
* Equation du premier degré a une inconnue;
e Résolution d'une équation du premier degré;
* Mise en équation d’un probléeme.

Plan de la
legon

Pour comprendre
» Tester une égalité;
« Résoudre des équations.

Exercices résolus
e Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
e Exercice résolu 3

Exercices et problémes
* JAPPLIQUE
« JINTEGRE
¢ JAPPROFONDIS
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... PDF Compressor Free Version
* Cote Kllgtor(quue%t fou culturel

Chronologiquement , ce sont les mathématiciens indiens qui prennent le relais
apres les gréces et les babyloniens. BRAHMAGUPTA (598-670) écrit deux traités de
mathématiques et astronomie, I'un en 628 et l'autre en 665. Il introduit le zéro et les
nombres négatifs, la régle des signes (en terme de «fortune» et de «dette»:

Le produit de deux dettes est une fortune, etc)

Bien que les mathématiciens arabes aient connu ces travaux, ils n‘ont pas fait usage
des nouveautés introduites par BRAHMAGUPTA. Le plus célebre est AL-KHAWARIZMI
(environ 780-850,Bagdad) qui est le premier a créer l'algorithme de résolution d’une

équation du second degré.

e Coté pédagogique:

e Au début de ce chapitre, I'enseignant(e) présente quelques activités sous forme
d’égalité a vérifier par les éleves en remplagant une lettre donnée par des nombres (page
. je teste mes preé-requis) afin de sensibiliser les eleves aux equations.

+ 'enseignant(e) est pris(e) de présenter la notion d’équation (pour la premiére fois)
en s'appuyant sur des activités diversifiées pour sensibililser les éléves qu’une équation
est une égalité ol il y a une inconnue a trouver par la suite.

* En suite, on passe a la résolution d’équations trés simple, au début, en se basant sur
les propriétés des egalités.

¢ Enfin, on passe a I'étape ultime, ol on doit sensibiliser les éléves a résoudre des
problémes de la vie courante, en leur montrant les quatres étapes de resolutions :

1) Choix de I'inconnue

2) Mise en équation

3) Résolution de I'équation

4) Vérification et interprétation des résultats.
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Partie 2: Gestion des activités
o DéPRkeempressor Free Version

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des eleves concernant la legon,
en traitant :
La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

® Traitement:

Activité 1 : Equations du premier degré a une inconnue

Reconnaftre la terminologie d’une équation du premier degre

Objectif
résoudre une équation du premier degré
Type de travail | Individuel ou en petits groupes
1) 3m+ 100 = m +(100 +200)
Solution 2) 2m = 200
proposée 3) a) le nombre est 100
b) m =100

Activité 2 : Mise en équation

Objectif Traduire un probléme en équation- résoudre une équation

Type de travail | Individuel

1)
1) Nombre | Opérations Opération Hicham et Nadia
choisi par effectuee par | effectuee par | trouvent
SolutIOp Hicham et Nadia Hicham T
proposee Nadia résultat
x 4x+ 10 S5x 4x+ 10 = 5x
2) x=10
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices
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Exercice pX:

2 est solution de I'équation: 7x — 4 = 5x

Exercice F:

Egalité x=—1|x=1[x=0,2(x=3
Ix—T7=2 Non N N Oui
R N | N | N |oui
=2x—5

2x+5= .

4 o Oui | Non N N

5x=1+0,8 N N N N

Exercice EX:
x+ 1 =0 7
x—T=0 >< =7
x+4=3 2,8
x+ 1.2=4 ><: =]
Exerciceﬂ:
dx =12 2
%x=2 =2
—3x=6 %
—2x=—4 1
4
Exercice H:
a- x =20 b- x =18
c-x=14 d-x=—3

146 ' Fiches didactiques de la 1¢¢ A.C Maxi maths

Exerciceﬂ:

a-x=10,9 b- x=23,5

c- x=—3,7 dx=2,5

Exercice [l

a-y=>5 b- y=-—

c- y=¥ d-y=—20

Exercice EX:

a-z=0 b- z=—1

c-z=1 d-z=10

e-z=—20 f-z=35,4

Exercice El:

a- x = 3 b- x =— 4
2 23

c-x=4

=2
d' Xi= 25 - 0, 08

Exercice m:

a-x=38 b-x=—4

c-x=2 d- x =10

Exercice [E:

a- x =29 b-x=7%
Sx=3 d-x=0

¢-X=7%

Exercice m:

a- Ox = 0 tout nombre relatif est solu-
tion

b- Ox = 2; pas de solution

c-Ox=1

d- Ox = 0 tout nombre relatif est solution



Exercice [E!:
a- APPH€ompressor Bree Veij'g'mn

=27 — 7
- X="5 d-x—ll
Exercice [T

5 21
a- X =75 b- x = 4
c-x=3
Exercice [E:

_ W
a-x=2 bx—4

_4 =1
c-x=7 d-x—5
Exercicem:

_ _ 1
a- x=38 b-x—s
c-'x=7
Exercice ili:

a- x+17=3X%X30 ontrouve: x=73

b- 2x =? on trouve: x = 13
c- 105—x=2 X9 ontrouve: x = 87

Exercice [E:
1)a- x +23 =58
b- 58§ —x =123

2) Pour la 1ére équation: x = 35

Pour la 2éme équation: x = 35

Exercice m

xri5 _ 20 _

Exercice E:

»2(3)=%

c- 2x+ 10

b- 2(x+ 10)

Exercice 7Xl:
1) 4x+5 =33
2) x=17

Exercice E:

L* §5=35

L=Tcm

Exercice EE
- Choix de I'inconnue;:
Soit x ce nombre

- Mise en équation:

%x+ %x =176

Résolution de I'équation

2,4\ _
(§+§)x—l?6
25
ﬁx—l—m
_176 %15
& 22
x =120

- Retour au probleme et vérification

_2 _
x—3><120—80

§x=%><120=96

(TS

et 80 +96 =176
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Partie 1: Page de garde

* Connaitre et utiliser la propriété des angles opposés par le
sommet;

* Connaitre les angles alternes-internes et angles
correspondantes;

Objectifs * Connaitre et utiliser les propriétés des angles formés par deux
droites paralléles et une sécante;
s Déterminer le parallélisme de deux droites en utilisant les
angles;
 Utiliser les angles pour résoudre des problémes.
e Parallélisme et perpondicularité ;
Pré-requis * Axe e’F ,centre de symétrie ; o
* Propriétés des quadrilatéres particuliers;
* Angles et triangles.
* Angles adjacents-Angles opposés par le sommet;
Contenu * Angles isométriques formés par deux droites paralléles et une

sécante.

Prolongement

® Dans le méme niveau:

- Le cercle;

- Repérage;

- Proportionalité;

- Statistique;

- Géometrie plane et dans 'espace;

e Dans les niveaux supérieurs:

- Théoreme de Thales et sa réciproque;

- Trigonomeétrie;

- Activités géométrique et/ou algébriques;
e Dans d’autres disciplines:

- Matieres scientifiques et technologigues.

Matériel
didactique

- Matériels de géométrie ( Regle; Equare; Compas ...)
- Qutils numeériques ( Logiciels; ...)
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* Vrai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Angles définis par deux droites et une sécante
e Activité 2: Parallélisme et angles alternes-internes- Angles
correspondants

Cours
¢ Angles opposes par le sommet
¢ Angles alternes- internes
* Angles correspondants

Plan de la Pour comprendre
legon e Nature des angles formés par deux droites paralléles et
une sécante;
¢ Mesures des angles Alternes-internes-Mesures des angles
correspondants;
* Parallélisme.

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
¢ Exercice résolu 3

Exercices et probléemes
* JAPPLIQUE
* J'INTEGRE
¢ /APPROFONDIS
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« coté RRE Gprapxessar Lirgg-dersion
Muhammad Abu’l-Wafa Ibn Yahya Ibn Ismail al Bujazni -Perse (940 ; 998)

Abu’l-Wafa est né en 940 a Buzjan dans la région de Khorasan. Ce sont ses oncles
passionnés par les mathématiques qui 'initieront a cette discipline.

A |'age de vingt ans, il part pour Bagdad.

Dans son Almageste, il présente des travaux portant sur la trigonométrie plane et
sphérique. Il corrige les tables de ses prédécesseurs et en apporte de nouvelles.

Abu’l-Wafa développe également la notion de tangente et de cotangente et en
établit les tables. Il est le premier a définir la sécante et la cosecante.

Il découvre encore les premiéres relations entre les fonctions trigonométriques

utiles pour les progrés des recherches astronomiques.

* Coté pédagogique:

-Ce chapitre présente une application de plus, de la symétrie centrale et le parallélisme
dans le plan.

La démonstration des propriétés suivantes est souhaitée :

* Si deux droites sont paralléles, alors toute droite perpendiculaire a I'une est
perpendiculaire a l'autre.

* Si deux droites sont perpendiculaires a une méme droite, alors elles sont
paralléles.

* La somme des mesures des angles d’un triangle quelconque est 180°.
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- On doit rappeler aux éléves les pré-requis sur les angles (Angles adjacents- Angles
comPPRGHPTeAS@IF ARPVeES AT | sommet) et présenter les différentes proprietés
d'angles formés par deux droites paralléles et une sécante (Angles alternes internes -

Angles correspondants).

Partie 2: Gestion des activités

¢ Déroulement:

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éléves concernant la lecon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

Dans cette legon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.

e Traitement:

Activité 1 : Angles définis par deux droites et une sécante

o Connaitre les angles alternes - internes et les angles
Objectif
correspondants

Type de travail | Collectif

1)a- HAB et FAB « ABK et ABC

Solution b) FAB et ABK « HAB et ABC

proposée | 2)a) ABK et HAG ou KBE et HAG ou GAF et CBE ...
b) FAB et CBE ol GAF et ABC ou..

Activité 2 : Parallélisme et angles alternes-internes - angles correspondantes

= Reconnaitre une propriété des angles alternes-internes

Objectif A o
* Reconnaitre une propriété des angles correspondants

Type de travail | Collectifs (voir vidéo)

. 151



PDF Comp

Solution
proposée

1)Ona: (IC) L (D) et (D)) #/ (D,) donc (IC) L (D))

RPN

par conséquent /BD est un triangle rectangle en D

2) AIC=BID (angles opposés par le segment)

3)Ona: AIC+IAC+ICA = 180°

et [BD+BID+IDB = 180°

et puisque ICA=IDB=90° et AIC=BID

alors [AC = IBD

«Ona: GE€[AC) et HE[BD) et IAC = IBD

donc GAB = ABH (1)

4) a) FAE =GAB (2) (angles opposés par le sommet)
b) De (1) et (2) on déduit que ABH = FAE
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice B:

1) figure

\/

A

2) DEB et EBF ou EBC et FEB
3) DCB et CBA ou BCA et EBC
4) DCF et EBF ou CBA et ACG

Exercice ﬂ:

1) EGC et EGD ou DAB et BAE
2) EF B et AFG ou BFG et AFE
3) AFG et FGC ou BFG et FGD
4) GCB et FBE ou EDC et EAB
5) FBC et EFB

6) EBF et EFA ou ADC et AGC

Exercice B:

1) Ona: (D)) et (D) sont deux droites
paralléles coupées par la sécante (BC)
Donc EBC et BCP sont deux angles
alternes internes isométriques

Dol EEC = BEP , et par conséquent
BCP =45

2) Les angles GNF et NﬁQ sont deux
angles correspondants, formés par les

droites paralléles (D)) et (D) et parla
sécante (GP)

Donc GNF = NﬁQ , d'oll
NPQ = 115°

Exercice [3:

1) ACB=ECF car ACB et ECF
sont deux angles opposés par le sommet
Donc ACB = 20°

2)Ona: BAC+ABC+ACB = 180°
car la somme des mesures des angles
d’un triangle est égale 3 180°

Etﬁuisque BAC = 90° alors
ABC+20=90°

D'ot ABC = 70°

3) Les angles BDG et ABC sont de
méme mesure et correspondants formés

par les droites (D) et (D) et |a sécante
(BD) donc (D,) et (D,) sont paralléles.

Exercice

Sur lafigurel,ona: EAB et KBC
sont deux angles correspondants for-
més par les droites (D) et (A) et parla
sécante (AB).

Et puisque EAB = KBC alors

(D) 7 (A)

* Sur la figure 2, on a NAB et ABC
sont deux angles alternes internes for-
més par les droites (D) et (A) et par la
sécante (AB).

Et puisque NAB = AEC, alors

(D) 7/ (A).

Sur la figure 3, ona:

NAC = 180° — 120° = 60°
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donc ABM = NAC
et puisRDF EBmprassoA Eree fersion
angles correspondants formés par les

droites (D) et (A) et par la sécante
(AB), alors (D) / (A)

Exercice El:
1, 2) figure
&
70° F
‘\
A E B
(A)

3)a-0Ona (AC) L (AB)
et (EF) 1 (AB)
(AC) / (EF)

b- Les angles ACB et EF B sont
deux angles correspondants détermi-

donc

nés par les droites paralléles (AC) et
(EF) et par la sécante (BC), donc
ACB=EFB=10°

Exercice Hl]:
1) On a : les angles ABC et CBE
sont adjacentes suplémentaires donc
ABC+ CBE = 180°
2)a-Ona: DAB+ ABC = 180°
et ABC+ CBE = 180° donc
DAB = CBE

b-Ona: DAB et CBE sont deux
angles correspondants formés par les
droites (AD) et (BC) et par la sécante
(AB)
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et puisque DAB = CBE alors

(AD) // (BC)

3)Ona: (AB) / (CD) et

(AD) #/ (BC) donc ABCD est un pa-
rallélogramme.

Exercice El:

Ona: ABC et EAD sont deux angles
correspondants formés par les droites
(AD) et (BC) et par la sécante (AB)

Et puisque ABC =EAD , alors
(AD) / (BC)

E_ af /B

/P /€
b-Ona: EAD et ADC sont deux
angles alternes internes formés par les
droites (AB) et (CD) et par la sécante
(AD)

Et puisque EAD=ADC , alors
(AB) / (CD)

2) ABCD est un parallélogramme car
(AB) /#/ (CD) et (AD) /#/ (BC)

Exercice m

*Ona: (EF) et (BC) sont deux droites
paralléles coupées d'arc par la sécante
(AB) , donc ABC = AEF =170° (an-
gles alternes internes)

» De méme pour les angles AFE et
ACB (alternes internes formés par les
droites paralléles (BC) et (EF) et parla



sécante (AC))
donE DFFGompyEsgorFgge Version
« EAF =180 — (70 + 60) = 50°

Exercice 3:
1) Figure
2) . ABC = AEF (correspondants)
G
F
A E B

« ACB=AFE (correspondants)
Et puisque

ABC = ACB = BAC = 60°

alors AEF = AFE = EAF = 60"
Par conséquent AEF est un triangle
équilatéral

Exercice ¥

1)a- CBD et ADE
b- BCE et DAE
c- DAB et ABC

2) a- * Le triangle ABC est isocele de

sommet C

Donc BAC = CBA = 55°

Ona: ACB=180—(55+55) =170

b-+ BAD = ABC = 55° (angles alter-

nes internes formés par les droites pa-

ralleles (AD) et (BC) et par la sécante

(AB))

DAE=BCA=170°

(Angles corres-

pondants formés par les droites paralleles
(AD) et (BC) et par la sécante (CA).
¢- ADE = CBE = 55+ 30 = 85°
(angles correspondants formés par

les droites paralléles (AD) et (BC)

et par la sécante (BD) et puisque:

ADB = 180 — ADE alors ADB = 35°

Exercice E:
1)Ona: (AB) L (BC) et (CD) L (BC)
donc (AB) / (CD)

2)Ona: ATD = BAT (Angles alternes
internes formés par les droites paralléles

(AB) et (CD) et la sécante (Al))
et puisque BAD = 80" et [AI) estla
bissectrice de 'angle BAD

alors BAI = 40°

d'ou ATD = BAI = 40°

3)Ona: AID = BAI et BAI= DAI
alors ATD = DAI

4) Dans le triangle AID ona: DAI=ATD

donc AID est un triangle isocéle de
sommet D

5) ADI=180—(DAI+ATD) = 180 — 80 = 100°

Exercice m:

La droite (OA) coupe (A) en H.

BDH = 180 — 50 = 30° donc

OHB = 180 — (130 + 20) = 30° les
droites (D)et(A) forment avec la sé-
cante (AH) deux angles alternes inter-
nes de méme mesure, donc (D) /7 (A)
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Partie 1: Page de garde

Objectifs

e Construire un cercle connaissant son centre et son rayon ;

= Construire un cercle connaissant un diametre
* Construire la tangente a un cercle ;
s Calculer le périmetre d’un cerlce ;

e Calculer I'aire d'un disque ;

 Utiliser le cerle et le disque pour résoudre des problémes.

Pré-requis

* Notions de géométrie ;

s Cercle ; centre d'un cercle ; diamétre ; rayon ....;

* Angles et triangles ;
¢ Axe et centre de symétrie ;
* Distance entre deux points ;

* Distance d’un point a une droite.

Contenu

* Le cercle

s Tangente a un cercle

Prolongement

* Dans le méme niveau:

- Repérage;

- Proportionalite;

- Statistique;

- Géometrie dans l'espace;

¢ Dans les niveaux supérieurs:

- Activités géométrique et/ou algébriques;
- Trigonomeétrie;

- Produit scalaire; Cercle; ...

e Dans d’autres disciplines:

- Disciplines scientifiques et technologiques;
- Architecture;

- Art et Métiers.

Matériel
didactique

- Matéiels de géométrie ( Compas; Régle; ... )

- Matériels numerique ( logiciels; Applications; ...

)
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JE TESTE MES PRE-REQUIS

PDF Compressor Fre@§¥ksion

Plandela
lecon

* V/rai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Utilité du cercle
e Activité 2: Corde d'un cercle
e Activité 3: Tangente a un cercle en un point

Cours
* Cercle;
* Tangente a un cercle.

Pour comprendre
* Appartenance d'un point a un cercle;
* Détermination du centre d'un cercle;
e tangente a un cercle.

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
* Exercice résolu 3
* Exercice résolu 4
* Exercice resolu 5

Exercices et probléemes
« '/APPLIQUE
* JINTEGRE
¢ JAPPROFONDIS

Maths et culture
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques

PDF Compressor Free Version
e Coté historique et / ou culturel

L'oeil d’'un cyclone
La partie centrale d’un cyclone, appelée I'oeil du cyclone, est une zone relativement

calme de diametre d’environ 500 km (en moyenne).

Autour de cet oeil, une couronne circulaire de nuage et de vent violents, pouvant

aller jusqu’a 100 km/h, s’étend sur une épaisseur de plus de 300 km.

e Coté pédagogique:

- Le cercle est un concept déja vu par I'éleve dans le cycle de I'enseignement primaire,
dans des activités d’une fagon explicite ou implicite.

C’est pour cela, on doit le renforcer par une approche allant de la définition d’un
cercle et la propriété caractéristique des points appartenant a ce cercle.

- Les activités dans ce chapitre visent a construire des figures géométriques et a
introduire d'une fagon progressive et facile quelques démonstrations par exemple :

* Toute droite perpendiculaire a une corde et passant par le centre du cercle est une
meédiatrice de cette corde.

* Tout triangle inscrit dans un cercle et dont I'un de ses c6tés est un diametre, est un

triangle rectangle.

Partie 2: Gestion des activités
¢ Déroulement:
- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éleves concernant la lecon,
en traitant :
La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

Dans cette lecon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.
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® Traitement:

ActRIXE CoGgrcbesor Free Version

Objectif Utiliser I'intersection de deux cercles

Type de travail | Collectif (video)

1) On trace un segment [ AB] de longueur 8cm
2) a- On trace les cercles 7 (A;4)et ¢ (B;4)

Solution bod E - )
. , 7 (A- 4) V- ‘ (B': 4)
proposee b- Le trésor est situé soit ¥
au point E soit au point F A B,
(E et F sontles points
d’intersection des deux cercles)
F

Activité 2 : Code d’un cercle

Objectif Connaitre une corde d’un cercle

Type de travail | Individuel

1) 2) Faire une figure
3) Placer un point 1 sur le cercle (¢ ) distinct de A et B, tracer le

Solution
cercle de centre [ et de rayon 2cm, choisir J, I'un des deux points

proposée . )
d’'intersection des deux cercles

4) Compléter la figure . [ EF] est un diamétre du cercle (/)

Activité 3 : Tangente a un cercle

Objectif Connaitre la tangente a un cercle a un point donné

Type de travail | Collectif (video)

1) a) b) c) figure (D»)

2) a) Voir figure —

b) On ne peut pas

Solution construire un autre A
proposée point commun a
]
(7)) et () (7) o)

(Ds)
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDFE Compressor Free Version
Exercice E:

() estle cercle de centre O et de rayon
r=4cm

*Ona: OA=4cm=r donc A€ ()
» OB = 2cm et r# 2 donc B&(7)

» Puisque B estlemilieudusegment [OD]
et OB=2cm alors OD=4cm=r ,
donc D e »

Exercice [3:

1) Figure

A I B

2) Tracer un cercle de centre [ et de
rayon 3cm. Placer un point L sur ce cer-
cletelque L#Aet L#B.

3)Ona: IA=IB=1IL=3cm

donc les points A,B et L appartiennent
au cercle de centre [ et de rayon 3cm

Exercice [3:

“-—!b B
4
‘u—-u-_\-’

,6cm

0

1) figure

A

2) Placer un point A sur ce cercle, puis
tracer le centre de centre A et de rayon
4cm.

Ce cercle coupe le premier cercle en deux
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points. Choisir 'un des deux points pour
le point B.

3)Si H et G sont deux points du cercle
() , alors [HG] est une carde de lon-
gueur l'inférieur au égale au diamétre.
donc on ne peut pas placer deux points
E et F sur le cercle (#) tels que
EF=cm

Exercice :

1) Le centre du cercle passant par les som-
mets d'un carré ABCD est le milieu de la
diagonale [AC]

2) Le centre du cercle passant par les som-
mets d’'un rectangle MNPQ est le milieu

de la diagonale [MP]

Exercice EX:
(T) L(OA)
A
(T)
Exercice ﬂ:
1) Figure

On trace un segment [AB]| tel que

AB = 4cm
‘m B



Puisque A et B sontdeux points du cercle
de BPFe(dngires0A Free N ersiohcm
* Pour placer O, il suffit de tracer deux
arcs de cercles sécants, de rayon 2,5cm et
de centres respectifs A et B.

2)Ona: OA = OB, doncaappartientala
médiatrice de segment [AB]

e £t puisque [A = IB alors I appartient
4 la médiatrice du segment [AB]

d'ou (OI) est la médiatrice du segment
[AB]

Exercice [H:
1) Construction

B &

2)Ona: (BC) L(AB) et () estle cer-
cle de centre A et passant par B alors
(BC) estlatangenteaucercle () en B

Exercice [F:
1) 2) a- et b- : Construction
3)Ona: (D)) L(EF) et (D,) L(EF)

donc (D) / (D)

Exercice [z:

1) 2) figure

)
y

B
3)Ona O est le milieu de [AC]
* O est le milieu de [BD]
Donc () est le milieu des diagonales
du quadrilatére ABCD

D'ou ABCD est un parallélogramme et
par conséquent (AB) / (CD)

Exercice m:

AMBN est un parallélogramme de cen-
tre O car ses diagonales [AB] et [MN]
ont le méme milieu O.

On en déduit que (AM) / (BN)

et puisque (AM) L (AB) on conclut que
(BN) L(AB)

d'oti (BN) est la tangente au cercle

() en B
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Exercice IE:
1) a- 2BF €ompressptdireedersion
sommet A

donc ABC = ACB et BAC = 90°
donc /ﬁ=@=45";

dou ABI = 45°

2) On a: AB=AC et IC=1IB donc
(AI) estla médiatrice du segment [ BC|
donc AIB = 90°

et puisque ;’TEE} = 45° alors Z?;ﬁ = 45°
d’ot ABI est un triangle rectangle iso-
cele de sommet [

2) a- Voir figure précédente

b- On a: [A7] est un rayon du cercle ()
et (BC) L (Al) donc (BC) est la tan-
gente au cercle (7 ) en |

3)Ona: TA = IB d'aprés 1) b)

et AI=AK car | et K appartient au
cercle 7(A,Al)

donc IB = AK etpuisque (IB) / (AK)
donc AIBK est un parallélogramme et
puisque [A = IB

et AIB = 90° alors AIBK est un carré
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Exercice PIi:

1) Figure
ENUA
B
D
(A) (A)

2) Montrons que : AB = 0OC

Ona: (A) est la médiatrice du segment
[OB] et A€ (A)

Donc: AB=0A (1)

Puisque O est |e centre du cercle (¢ ) et
les points C' et A appartiennent au cer-
cle (¢ ) alors: OC=0A (2)

De (1) et (2), on déduit que : AB = OC
(A)/1(A’) car (A)
est la médiatrice du segment [OB] et
(OB)=(BC)

Ona: (A’) L (BC) car (A’) esttangen-
te au cercle (/) en B et [BC] est un
diametre, donc: (A)//(A’)

4) Montrons que : DAB = ABE
(BE)/I(AD) et (AB) est
une sécante aux deux droites, donc :

DAB = ABE (angles alternes internes)

3) Montrons que :

On a :




Cmﬁéssor Free Version

Partie 1: Page de garde

* Repérage sur une droite graduée ;
* Positionner et placer un point sur une droite graduée ;
¢ Repérage dans le plan muni d’un repére orthogonal ;
Objectifs
e Lire les coordonnées d'un point donné ;
¢ Placer un point de coordonnées données ;
e Utiliser le repérage pour résoudre des problemes.
* Droite graduée ;
. . » Distance entre deux points sur un droite graduée ;
Pré-requis
e Ordre des nombres relatifs :
» Parallélisme et perpendicularité ;
Repérage sur une droite
* Droite graduée
¢ Abscisse d'un point
Contenu * Distance sur une droite graduee
Repérage dans le plan.
* Repére dans un plan
* Coordonnees d'un point
¢ Dans le méme niveau:
- Proportionalité ;
- Statistiques ;
- Géomeétrie dans |'espace.
- Activités numériques et / ou géométriques
¢ Dans les niveaux supérieurs:
Prolongement | - Repere dansleplan;
- Repeére dans |'espace ;
- Géomeétrie analytique dans le plan et dans l'espace ;
- Statistiques (nuages, ....)
-Fonctionsnumériques;linéaires,affines, rationnelles, irrationnelles,
trigonometriques logarithmiques et exponentielles....
e Autres disciplines.
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- (Repéres utilisées dans d’autres matieres HG ; PC ; SVT ;
PDF Compresson dlegeeVexsiomie)
(lecture des données liees aux phénomenes naturelles ; physigues,

sociales..) mécanique ; chimie ; électricité, ondes ...

Matériel - Régle graduee
didactique - Equerre

JE TESTE MES PRE-REQUIS
e QCM;
= \rai ou Faux.

Activités
¢ Activité 1: Droite graduée
¢ Activité 2: Coordonnées d’un point

Cours
I) Repérage sur une droite

» Droite graduée

* Abscisse d'un point;

¢ Distance sur une droite graduée.
Il) Repérage dans un plan

¢ Repere dans un plan;

¢ Coordonnées d'un point.
Plan de la

lecon Pour comprendre
* Droite graduée-Distance entre deux points;
* Coordonnées d’un point.

Exercices résolus
* Exercice résolu 1
* Exercice résolu 2
* Exercice résolu 3
* Exercice résolu 4
* Exercice résolu 5

Exercices et problémes
= JAPPLIQUE
* J'INTEGRE
* JAPPROFONDIS

Maths et culture

164 ' Fiches didactiques de la 1¥¢ A.C Maxi maths



Orientations pédagogiques - Repéres didactiques

_PDF Compressor Free Version
e Coté historique et / ou culturel

Repérage dans le plan

Pour se reperer sur une surface ou un plan, sur la Terre, dans une ville, sur un damier
de jeu, sur une feuille de papier, on dispose d’une technique presque universelle:

- On trace une famille de lignes découpant la surface en «bande» ou «secteurs».

- On trace une deuxiéme famille de lignes coupant toutes les autres et déterminant
ainsi des cases.

Exemple: Grenwich

Sur la sphere terrestre, le repérage d'un point utilise la longitude et la latitude

coordonnées géographiques.

e Coté pédagogique:

Dans les lecons précédentes, les éleves se sont familiarisés avec la notion de droite
gradueé, surtout lors de I'introduction des nombres relatifs et dont les objectifs étaient:

- placer un point ;

- Ordonner des nombres relatifs ;

- Dans ce chapitre U'enseignant(e) est pris(e) de renforcer les pré-requis des éléves
tout en mettant en évidence la notion d'abscisse d’un point sur une droite graduée, et
de déterminer la distance entre deux points de cette droite connaissant leurs abscisses
respectives, puis déterminer les coordonnées d’un point dans le plan muni d’un repere.

Ce chapitre, mérite un arrét vue I'importance du repérage dans les prochaines

anneées.
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Partie 2: Gestion des activités

. PDF Compressor Free Version
® Déroulement:

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éléves concernant la legon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besain.

Dans cette legon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.
e Traitement:

Activité 1 : Droite graduée

Objectif Repérage sur une droite graduée

Type de travail | Individuel ou en petit groupe

2) xﬁ='—2;xc=%=1,5;xn=2;xp=3

B A M 0 J C D P E N

++—+—+—t+—t+—t+—t+—t++—t+—t+—t+t+t+t++t++t++—t+++t>
Saliition =9 =1,5% -1 0 1 2. 25 3 3,75
proposée

OP=XP_XQ= 2,5
OD:xD_xOZZ

OB =xo—x3= 2 (car: xo > Xz)
DP=0,5

PB=4,5

Activité 2 : Coordonnées d’un point

* Repérage dans le plan muni d’un repére orthogonal
Objectif ¢ Lire les coordonnées d'un point
* Placer un point de coordonnées données

Type de travail | Individuel

1)
‘ Point Abscisse ordonnée
A +3 +2
) B +1 +3
Solution
; C =0 +2
proposée
K —4 —1
2) 0(0;0)
I(1;0)
J(0;1)
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice [N x=12,5 = xp = 13,1

b- La droite n’est pas graduée correcte- c-x;,=255; xx=27,5 ; x,.=29,5
ment

Exercice fEl:
Exercice F3: a- xu = 7,81 ; xv=17,83
a-x=10 ; %=40 ; %=70 | *=7.8  %=791
(le pas de graduation observée est 0,01)
b- x, =9900 ; x:=10300; b- x = 2,89 : x5 = 2,94
xr= 10700 xr= 2,97 ; xu = 3,01
e xo= 1200 xu = 1600 : le pas de graduation observeé est 0,001
¢ xv = 6,409 xw = 6,414
x = 1900 %=6417 ;  x=6,419
E::r:c:,g. =35 Exercice [
A
4
xr= 3,55 xp=3,6 i B
Exercice H: " i
le pasest:1 (pour la l1ere droite) D : D
le pasest: 10  (pour la 2eme droite) 3 9 01 el o e >
le pasest:50  (pour la 3éme droite) 3
le pasest:0,1 (pour la 4éme droite)
le pas est: 10 (pour la 5eme droite) 1) A(5:2) ; B(4;3) ; €(1:3) ; D(2:0)
lepasest:0,1 (pourla 6éme droite) ) A(—5,—-2) ; B(—4-3)
&=13=3)y 5 Bi~2/0)

Exercice B:

1) A(2;3) ; B(—4;2) ; C(4;—3) | Exercice [E:

SeSimd) o EG —1,—-1)] (=33)| (5,-2)| 3;2)

2) X(1:— 1) : H(=2:-1) M A X !
Z0:=2)  T(0:1) (—1;2) |3:i—2)|(2:—1)|(2:;2)

M A 7 H

Exercice It

a-x.=0,3 ; x=0,8;x=1,1;
x=1,3

b- x: = 12,1 : xr=12,3
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Partie 1: Page de garde

* Reconnaitre un tableau de proportionnalité et son graphigue;
s Déterminer la quatrieme proportionnelle;

o * Utiliser la proportionnalité :

Objectifs )
P Dans une échelle;

P Entre les temps et les distances parcourues;

 Utiliser la proportionnalité pour résoudre des problemes.

* Nombres relatifs ;

* Pourcentage ;

. ) ¢ Périmeétre et aires des figures géométriques simples ;
Pré-requis ,
= Echelle ;

* Points alignés ;

e Conversion des unités de mesures.

* Tableau de proportionnalité;

* Représentation graphique d’une situation de proportionnalité;
Contenu B )
e Quatrieme proportionnelle;

« Echelle.

e Dans ce niveau et des niveaux supérieurs:
- Statistiques;

- Prisme droit et cylindre de révolution;

- Fonctions linéaires;

Prolongement . .
- Théoréme de Thalés;

- Triangles semblables;

e Dans d’autres matiéres:

Physigue, chimie, économie, technologie, ....

. - Matériels de géométrie;
Matériels )
X . - Calculatrice;
didactiques

- Qutils numérique ...
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JE TESTE MES PRE-REQUIS

PDF Compressor Fre@§¥ksion
¢ Vrai ou Faux.

Activités

e Activité 1: Tableau de proportionnalité et quatrieme
proportionnelle

* Activité 2: Echelle

Cours

* Tableau de proportionnalité;

* Représentation graphique d’une situation de
proportionnalité;

¢ Quartieme proportionnelle;

« Echelle.

Plandela

Pour comprendre
lecon

¢ Tableau de proportionnalite;
* Représentation graphique;
¢ Représentation graphique.

Exercices résolus
s Exercice résolu 1
= Exercice résolu 2
 Exercice résolu 3
¢ Exercice résolu 4

Exercices et probléemes
* JAPPLIQUE
* JINTEGRE
« JAPPROFONDIS

Maths et culture
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques

.. PDF Compressor Free Version
e Cote Ellgtorcquue%t ou culturel

La proportionnalité est une notion centrale, une bonne maitrise par les éleves des
connaissances relatives a ce theme est fondamentales aussi bien pour son usage dans la
vie courante, son utilisation dans diverses disciplines ou dans le cadre professionnel que
pour son importance dans divers domaines des mathématiques.

La proportionnalité est donc partout.

Le simple apprentissage de la regle de trois, et toutes les regles qui ont découlent ,
n‘est pas suffisant pour donner une véritable connaissance de la proportionnalité, par

suite, donner une importance de plus a cette notion est beaucoup sollicitée.

* Coté pédagogique:

¢ |'éleve a eu l'occasion d'étudier la proportionnalité au cycle primaire, et dans
ce chapitre , 'enseignant(e), veille a renforcer ses connaissances en le préparant a la
reconnaissance de situation de proportionnalité et a leur résolution.

e les tableaux de proportionnalité doivent étre utilisés pour résoudre des
problémes.

s Le produit en croix est introduit aussi, puisqu’il permet aux éleves de calculer la

quatrieme proportionnelle.

Partie 2: Gestion des activités

e Déroulement:

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éléves concernant la legon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et / ou des questions orales au besoin.
Dans cette lecon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.

* Traitement:

Activité 1 : Tableau de proportionnalité et quatrieme proportionnelle

Rappeler aux éléves, le tableau de proportionnalité ainsi que le
Objectif coefficient de proportionnalité.
- Présenter la quatriéme proportionnelle.

Type de travail | individuel
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10,5 15,75 19,25
1 — = 3, =35 . =35 ;
PDF Compressg)lf k‘reé Version 4,5 5,5
i 3.5
b) On remarque que tous les quotients sont égaux
2) Il faut multiplier par 3,5 (appelé coefficient de
proportionnalité)
Solution 3) 26—1 = % sighifieque: 6 X35 =21 Xx
bl e signifie que : 210 =21 Xx
signifie que : x = % =10
%=% signifieque: 21 X5=6Xy
signifie que : 105 = 6y
signifieque: y = H)TS =17,5

Activité 2 : échelle

Rappeler le concept de I'échelle sur schéma et I'appliquer sur des

Objectif g " e g
situations problemes.
Type de travail | individuel
1)
Largeur du terrain | Longueur du terrain
Solution Dimension sur 3.5 5
proposée le plan (en cm)
Dimension 7000 10000
réelle (en ¢m)
doma: 35 o 15 _ 1
18277000 — 2000 ** 10.000 ~ 2000

(50m = 5000cm)

x 1
3)0na: 5500 = 2000

Donc: x = % =2,5¢m

(50m = 5000cm)
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDE Compressor Free Version

Exercice : Exercice m:
7. S | S 1 6 _ 1
a-0n a: 6:3_ et —1‘5—='3' etﬁ—g 150 100% ‘
donc le tableau (a) est un tableau de m 10% ‘
proportionnalité 150 X 10
I 9 20 2 30 _3 | m="75n = 15dh
b-Ona.E—Tetﬁ—getW—g 100
10 , 30 Exercice fE:
dohe J5 7 5p P
D'oll le tableau () n’est pas un tableau 3900 | 100%
de proportionnalité m ‘ 1,5%
3900 X 1,5
Exercice m=—7100 58,50
12 7 0,8 Son nouveau solaire est:
<a( )+ !
36 21 2,4 3900 + 58,50 = 3958, 50dh
136 12 243 Exercice [E:
1020 90 1822,5 | 1 650 | 100%
195 X
Exercice E:
1) Oui, c’est une situation de proportio- x= % = 30%
nalité car la représentation graphique est
Exercice Mt

une demi droite qui passe par l'origine.
2) 40mn — 120km

60 _ 120
3 =40 73

donc t = 63—0 = 20 min

Exercice H:
) C\ dkg | 48dh ) )
| 8kg | 96dh |

Le prix de 8kg de fraises est: 96dh

et le prix de 10 kg de fraises est

tox12=120an (=L =1)
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_ Distance sur la carte
Echelle = Dis tan ce reelle

Donc:
Dis tan ce sur la carte

Distance reelle =

Echelle
= 1’16 = 1,6 X 15000
15000
= 24000cm = 240m
=0,24 km
Exercice H=:

1)Ona: 150+ 100+ 75+ 125 = 450g

Calculons le pourcentage de chaque
ingrédient:



100

* La farine: X 100 = 33,33%  « Le beurre: X 100 = 22,22%
PDF Coﬁﬁ)(}essor Free Version 450
« Lesucre: 725 X 100 = 16,66% = Le chocolat: 225X 100 = 27,78%
2)
‘ Notphrede Farine Beurre Sucre Chocolat
persannes
| Gpersonnes | 150g | 100g 75¢ | 125g ) B
| 8personnes | 200g | =133,33g 100g | 166,67g |
Exercice Fi: Exercice EIi:
* 11,30 - 100 1) Nada va payer: 5,5 X 10 = 55dh
_1,2X100 x 50
X=77130 = 10,6%
. 10,10 — 100 Exercice E¥:
1) Un coefficient de proportionnalité est: e
x —96 y Calet
2) Calculons a:
X
= 1010X96 o so6anse 312 4x12
100 Ona:z—? donc: a = 3
On peut écrire aissu okl diines = 16
x=10,10— 100 X 10,10 = 9696 4
3) Le nombre est: 3
Exercice PE: 4 b= % X6=8

L=0+0+0=3(
Périmetre (L +0) X 2
32=(30+0)%2
32=40X2=8(;dou 0=
et L=30=12m

3;!,.—2=4m

2) Distance sur lacarte Ona: { = 4m
(distance réelle)

1 _ 1
Echelle 100 donc { =4 X 100
0=10,04m

0=4cm
et L=30=12¢cm

Exercice EE
Le pourcentage des garcons est: 48%
- Le nombre des gargons est:

48 _
450><100 216

Exercice EE:

30 _3 9% _3
1Ona: 35 =% et 120 = 1
(120 _3 360 _3
€160 — 4 ' 480 — 4

Donc ce tableau est un tableau de pro-
portionnalité

2) Uncoefficientde proportionnalité est 2

On trouve: V = 80km/h

4
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Partie 1: Page de garde

Objectifs

¢ |dentifier la population et le caractére statistique étudiés d'une
série statistique

* Lire les informations statistiques a partir d’un tableau ou d'une
représentation graphique d’une série statistique;

= Calculer: l'effectif, 'effectif total et le pourcentage;

* Connaitre une série statistique définie par des classes;

 Dresser le tableau des effectifs d’une série statistique;

* Représenter une série statistique par un diagramme en batons
un histogramme, un diagramme circulaire et un diagramme semi-

circulaire.

Pré-requis

* Pourcentage ;

¢ Proportionnalité ;

* Nombres relatifs et opérations ;
* Repérage ;

* Disques et cercles ;

¢ Fractions;

« Equations.

Contenu

* Pourcentage;
s Vocabulaire statistique;

* Représentation d’une série statistique.

Prolongement

¢ Dans les niveaux supérieurs:
- Statistiques, Probabilités;

* Dans d’autres disciplines:

- En économie;

- En histoire géographie;

- En SVT.

Matériel

didactique

- Matériels de géométrie;

- Outils numérigques ( Tableurs, logiciels, ... )
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JE TESTE MES PRE-REQUIS

PDF Compressor Fre@§¥ksion

Plan de la
lecon

* V/rai ou Faux.

Activités

e Activité 1: Effectif et effectif total - Diagramme en batons
e Activité 2: Série statistique définie par des classes

Cours
* Pourcentage;
* Vocabulaire statistique;
* Représentation d'une série statistique.

Pour comprendre
e Calcul de pourcentage;
e Lecture d'un diagramme en baténs;
* Représentation par un diagramme circulaire;
« Série statistique définie par des classes.

Exercices résolus
» Exercice résolu 1
« Exercice résolu 2

Exercices et problémes
* '/APPLIQUE
* VINTEGRE
¢ JAPPROFONDIS

Maths et culture
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Orientations pédagogiques - Repéres didactiques
PDF Compressor Free Version
e Coté historique et / ou culturel

Le terme statistique désigne a la fois |'activité de recueil d’'un ensemble de données
d’observation, mais aussiles méthodes de traitement, d’interprétations des observations,
d’induction et d’inférence statistique.

D’un point de vue historique, le recueil de données d'observation est apparu tres tot.

Il'y a plus de quatre mille ans, 'empereur chinois Yas organise le recensement des
productions agricoles.

L'Egypte pharaonique organise aussi des recensements semblables

* Coté pédagogiques:

Les statistiques interviennent dans tous les niveaux du college.

Pour ce chapitre, il permet d’aborder pour la premiére fois, le vocabulaire lié aux
statistiques, et les differentes mesures ou caractéristiques qui leur sont liés (On se
restreint seulement a : Effectif- Effectif total- pourcentage)

¢ On s'interesse aussi aux différents types de représentativités qui peuvent étre

associées a une série statistique.

176 ' Fiches didactiques de la 1¢¢ A.C Maxi maths



Partie 2: Gestion des activités
o DK Empressor Free Version

- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éléves concernant la lecon,

en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

Dans cette legon, I'utilisation de la calculatrice est sollicitée.

® Traitement:

Activité 1 : Effectif et effectif total - Diagramme en batons

- Regrouper les données dans un tableau

Objectif - Définir I'éffectif
- Tracer un diagramme en batons.
Type de .
s ) Individuel
travail
1)
Va‘Ieur (Nombre de 0 1 5 3 4 5
fréres et soeurs)
Et"'flef:tlf (Nombre 4 7 3 10 5 )
d’'éleves)
2) Le nombre d’éléves de cette classe est le nombre de réponses
données par les éléves c'est-a-dire la somme des effectifs :
4+4+7+8+10+5+2=236
3) Le nombre d’éléves dont le nombre de fréres et soeurs dépasse 3
Solution est:5+2=7
; 4)
RIDROSEE 10 ¥ Effectif
8 -+
7 -+
6+
54
4+
3 -+
24
1 valeur
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Activité 2 : Série statistique définie par des classes

Ob‘zg'l: Compresson JdefeY 85 es dans des classes
j - Tracer un histogramme.
Type de
it _ Individuel
travail
1)
classe [80<c < 100[100<¢< 120120 < ¢ < 140[140 < ¢ < 160160 < ¢ < 180
‘ Effectif 6 10 9 15 20
2) Le nombre de foyers de ce quartier est :
6+10+9+15+20=60
3)
A
Solution Effectif
proposée 20 ¢+
16 +
12..
8+
44
valeur

80 100 120 140 160 180
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDF Compressor Free Version
Exercice EI:

Le pourcentage d'éleves qui ont la

moyenne est : % X 100 = 55%.

Exercice H:

1) Le montant d’augmentation est :

6 —
100 X 3500 = 210dh.

2) Le nouveau salaire mensuel de cet em-
ployé est : 3500+ 210 = 3710dh .

Exercice [3:

- Prix du blouson apreés réduction 30%

est: 250 — (% X 250) = (7500

-Prixdu pantalon apres réduction de 35%

est: 200 — ({35 X 200) = 130dh.

- Prix des espadrilles apres réduction de

20% est :

170 — (5 X 170) = 136d.

Remarque :

170 —29-x 170 = 170 X (1-0,2) = 170 X 0,8

Donc appliquer une remise de 20% re-
vient a multiplier par le coefficient 0, 8
De méme :

- Une remise de 35% revient a multiplier
par: 0,65

- Une remise de 30% revient a multiplier
par: 0,7

Exercice 3
1) La population statistique dans cet exer-

cice est «un groupe de jeunes».

2) Le caractére étudié est : Le nombre

de fois qu’ils pratiquent un sport par
semaine.

3) Leffectif total de cette série statistique est :
4+9+3+10+9+11+4+10=60.
4) Le nombre de jeunes qui pratiquent un
sport 5 fois exactement par semaine est :

11, donc le pourcentage de cette

catégorie est : % X 100 ~ 18,33%.

Exercice [El:
1) La population statistique dans cet exer-
cice est : «Les éléves d'une classe 1AC

d'un collége»

2) Le caractere étudié : «est la distance
entre le college et le domicile de chaque
élever.

3) Ueffectif total de cet série statistique

(Le nombre total d’éléve de cette classe)
est: 30.

4) Organisation des données dans un ta-

bleau.

| valeur |150|157/200] 550 760|900/ 1000
|Effectif | 3 |3 |5|5|4|4] 6

5) Le nombre d’éléves de cette classe qui
habitent a 1km (soit 1000m ) du collége
est 6.

Le pourcentage de cette catégorie est :

%x 100 = 20%.

Exercice m:

1) Dans cet exercice, la population statis-
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tique est : «Les éleves d’'une classe d'un | 5) Histogramme

collegdDF Compressor Free Version A fectif

2) le caractéere étudié est : «lLa durée

. ) 13+
moyenne (en min) pour arriver au col- | 13

legen.

3) Leffectif total de cette série statistique
est: 12+6+13+5+4=40.

4)- Le nombre d’éléves qui mettent moins

£

de Smin pour arriver au collége est : 12

(c’est I'effectif de la classe 0 <7 < 5). Classe

[

-

- Le pourcentage de cette catégorie est : 5 10 15 20 25

-fi%—x 100 = 30%.

Exercice /El:
1) - Le plus grand effectif est : 9, il correspond a la valeur 7.
Donc : 7 est la valeur ayant le plus grand effectif.

- Le plus petit effectif est 2, il correspond a la valeur 10, donc: 10 est la valeur ayant

le plus petit effectif.

2) et 3) Tableau des effectifs. Pourcentage.

Valeur 1 3 4 6 7 8 9 10
Effectif 4 6 3 4 9 7 5 2
Pourcentage -{—;-1()- X100=10% |15%/|7,5% | 10% | 22,5% |17,5% | 12,5% | 5%

4) Représentation par un diagramme circulaire :

Valeur 1 3 4 6 7 8 9 |10

if
Effectif | 40 | 4 | 6 | 3 | 4 | 9| 7|52 )x360=9
'(;f'es“re 360° | 36° | 54° | 27° | 36 | 81° | 63° | 45° | 18° 40
angle
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Exercice f:

1) Regroupons les données dans des classes d'amplitude 30 en commencant par la

classe 30 < ¢ < 60.

| Classe | 30<c <60 | 60<c<090

90 <c <120

120 < ¢ < 150

150 <c < 180 |

Effectif| 24 | 12

15

14

15

2) Le nombre de foyers de ce quartier est I'effectif total de cette série statistique :

N=24+12+15+14+15=280

3) Le pourcentage relatif a la classe 24jk Effectif

120 < ¢ < 150 est:

&5 % 100 = 17,5%
4) Le pourcentage d’'une consommation ii:

inférieur strictement & 120m” est : 12

E m3

24+ 1215 100 = 63,75% Classe
Diagramme semi-circulaire V = 80 — 180°

Classe C! Cz Ca C4 Cs

Effectif 24 12 15 14 15

Mesure ’9 180 _ 2,25
- 54° 27° | 33,75 | 31,5 | 33,75 80

angle

. 181



2) Diagramme circulaire

Valeur 7 8 10 11
Effectif | 200 | 60 | 30 | 40 70
cl\j::lesure 360°| 108° | 54° | 72° | 126°
angle

Exercice m
Effectif total = 200

1) Complétons le tableau

‘ Valeur 7 8 10 11
| Pourcentage |30% | 15% | 20% | 35%
(Effectif | 60 | 30 | 40 | 70 |
Effectif
Pourcentage = —— — X100
Effectif total
Donc :
_ Pourcentage X Effectif total
Effectif =
100
Exercice [i:

Valeur 10

Vale

ur7

Valeur 11

1) Le plus grand effectif est 5, correspondant a laclasse 8 < x < 10

Donc: 8 < x < 10 est la classe ayant le plus grand effectif.

2) La classe ayant le plus petit effectif est la classe 6 < x < 8

3)
Classe |0 <x<2|x<2<4|4<x<6|6<x<8|8<x<10|/10<x<12
Effectif 3 2 4 1 5 2

4) effetiftotal : 3+2+4+1+5+2=17

5) » Le nombre de valeurs strictement inférieures a 8 est 10.

* Le pourcentage de ces valeurs est : % X100 = 58,8%
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Partie 1: Page de garde

¢ Reconnaitre un prisme droit et un cylindre de révolution;

« Savoir réaliser un patron d'un prisme droit et d’un cylindre de
réevolution;

= Savoir calculer l'aire latérale d’un prisme droit et d'un cylindre
de revolution;

Objectifs * Savoir calculer I'aire totale d'un prisme droit et d’un cylindre de
révolution;

¢ Savoir calculer le volume d’un prisme droit et d'un cylindre de
révolution;

 Utiliser I'aire et le volume d’un prisme droit et d’un cylindre dans

la résolution des problémes.

= Périmetres et aires des figures géométriques simples;

¢ Terminologie de base de la géométrie dans l'espace; prisme,
Pré-requis cube, pavé, cylindre.

* Conversions d’unités de mesure.

* Périmeétre et aires des : triangles- rectangles ; disques- carré.

* Prisme droit;

s Cylindre de révolution;

Contenu , )
e Patron d’un cylindre;
¢ Calcul des aires et des volumes.
* Géomeétrie dans l'espace;
Prolongement _ ‘
e En physique; technologie.
) - Matériels de géométrie;
Matériel '
: . - Calculatrice
didactique

- Matériel informatique pour visionner la vidéo de |'activité.
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* \/rai ou Faux.

Activités
e Activité 1: Cylindre de révolution
e Activité 2: Aire d'un prisme droit- volume d’un prisme droit
* Activité 3: Aire latérale; volume et patron d’un cylindre de
révolution.

Cours
* Prisme droit;
¢ Cylindre de révolution;
* Patron d'un Solide;
e Calcul des aires et des volumes.

Plande la
lecon

Pour comprendre
* Prisme droit;
* Cube et parallélépipéde rectangle;
* Patron;
* Aire et volume d’un prisme;
* Aire et volume d’un cylindre.

Exercices résolus
» Exercice résolu 1
» Exercice résolu 2

Exercices et problémes
* JAPPLIQUE
* JINTEGRE
* /APPROFONDIS

Maths et culture

184 ' Fiches didactiques de la 1¥¢ A.C Maxi maths




Orientations pédagogiques - Repéres didactiques

PDF Compressor Free Version
e Coté historique et / ou culturel

La géométrie dans I'espace offre un cadre pour décrire , représenter et étudier les
corps solides (cubes-pyramides- cylindres........ ) qui constituent les formes usuelles de
notre environnement usuel, mobilier et architectural. Elle a fait I'objet d’études poussées
deés la période grecque (Trois siecles avant J-C) études qui culminent avec le beau et
difficile résultat:

«il n"existe que cing polyédres réguliers», appelés les solides de platon.

» Coté pédagogiques:

¢ ['éléve a pris connaissance du prisme droit et du cylindre au cycle primaire

Pour ce chapitre, a partir d'un patron d’un solide, I'éléve pourra : préciser la nature
du solide, donner une représentation en perspective, les longueurs et les surfaces du
solide en question.

* Réaliser le patron d’un cylindre et d’un prisme droit est sollicité, ainsi le calcul d'aire
et de volume.

* Dans ce chapitre, I'équipe du manuel Maxi-math a misaladisposition des enseignants

des vidéos expliquant plusieurs paragraphes de ce chapitre.
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- Commencer la séance par la vérification des pré-requis des éleves concernant la lecon,
en traitant :

La page «Je teste mes pré-requis» du manuel et/ou des questions orales au besoin.

Dans cette lecon, I'utilisation de |a calculatrice est sollicitée.

e Traitement:

Activité 1 : Cylindre de révolution

Objectif Définir un cylindre de révolution

Type de travail | Individuel ou collectif- Visionner la vidéo proposée

1) a- La hauteur du cylindre est |a longueur de la plaque ; 4c¢m .
b- Le rayon d’une base de ce cylindre est la largeur de la plague :
2em

2) Le périmetre du disque de base est :

P=2rr=21rX0,8=1,6mcm

Solution P = 5cm 0,8
proposée Patron de cylindre : A @1 e
B
Sem

3cm

O

Activité 2 : Aire d’un prisme droit - volume d’un prisme droit

Objectif Etudier l'aire et le volume d’un prisme droit

Type de travail | Individuel
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Solution
proposée

_(B+b)Xh

B Agis=
PDF Compre SS())I‘ Free Version?

_(AD+BC) X h
- 2
_(8+2)x4

o 2

= 20cm’

2) a} AB(.‘{H’" =BCXCG
=2X9=18cm’

b) A = Auour + Ausre + Ascer + Aconc
= (ADX AE)+(ABX AE)+ 18 +(CD X DH)
=(8%X9)+(5X9)+18+(5%9)
= 180cm’

3) a) Le volume d’un prisme droit est :

V = (Aire de base) X (hauteur)

b) Le volume de ce prisme est :

V= A X AE

=20X9

= 180cm’

Activité 3 : Aire |

atérale; volume et patron d’un cylindre de révolution

— Calculer l'aire latérale et le volume d’un cylindre de
Objectif , .
révolution
Type de travail | Individuel
1) L = 27r (périmétre du disque de base)
POIRON S 9) A, =L X h=27rh
proposée

3) V=Aun.Xh=mr'h
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Partie 3: Corrigé ou indication des solutions des exercices

PDFE Compressor Free Version
Exercice B:

Nombre | Nombre | Nombre de
de faces | d'arétes | sommets
a 6 12 8
b 8 18 12
¢ 7 15 10
Exercice ﬂ:

ldm = 10cm = 100mm
0.4mm=0,4%X0,01 =0,004dm
65cm = 65X 0,1 =6,5dm
2em=2X0,1=0,2dm
10mm = 10X 0,01 =0, 1dm
6lecm=61X%X0,1=6,1dm

p=(2x2x29) 1 6,54+0,2+(xx0,1)+(6.1)

=0,0047+6,7+0,1r + 6,1
=0,1047 + 12,8
= 13, 12656dm

(ol m=3,14)
Exercice E:

lére fagon :

S hachure = L agpg — <A acr
_(AE+BD)Xh _ AFXh
- 2 2
__f6+3,5)x2.5 _ (B=1)%2.5
- 2 2
= 5,625cm’
2éeme facon :
V;»;..rﬁmni‘- = Vs T Aesr
_ BCXh , (CD+EF)Xh
= 2
_1,8%X2,5 4 (3,5—1,8+1)X2,5
- 2 2
=5,625cm’
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Exercice :
N (AD+BC) X h
1) 0 ')/B:LL\':' =\ /\B’CD = 2
_ A2+ LS) K25
B 2
= 4,375cm’
2)

B T L L e
= (AD X AE) X 3+ (BC X AE)
=(2X3)X3+(1,5%X3)
= 22.5¢cm’

=22,5+(2 X 4,375)

= 31,25cm’
(b)
1)
Apase = A ppe = a8 >2< AC. 2 >2< 3 — 6cm
2)
= Amgre ¥ A apoc A woe

= (AB X BF) + (BF X CB) + (AE X AC)
=@XT)+(TX5)+(7x3)
= 84em’
3) = A+ 2 A g
=84+ (2%X6)
= 96cm’
(c)
1) A =1 X1
=7 X2
=dxem’
~ 12,56¢cm
(avec T = 3,14)



2) ./ =2arXh
PDECympressa@@ Free Version
= 32mem’
~ 100,48cm’
3)
=+ 2.7, = 40mem® =~ 125,6¢cm’

Exercice El:

a- Cylindre de révolution

b- Cube

c- Prisme droit a base triangulaire

Exercice ﬂﬂ:

1) Les prismes droits sont :

(@ ; (o d) (e
2) Le nombre d'arétes de la base de :

(a) est: 6

(c)est: 4

(d) est: 3

(e)est: 4

Exercice m:

Le coffre est formé d'un demi-cylindre de
hauteur 85¢cm de rayon : 5 = 20cm
et d'un parallélépipede rectangle de di-
mensions : 40cm, 85¢m et S0cm.

Donc:

s = (rt+ 2R 412 ¢ (40 % 50) + 2 % (85 % 50) + (40 % 85)]
=2100r + 15900
~ 22494cm’
= 2,4294m’

Exercice B:

1) . =2X7mr+2rrh
=2XaX4+20KXK2X5
= 28mcem’
~ 87.92cm’
=0,008792m’

2) V=rnrh

=xX4X5
= 20mrem’
~ 62,8cm’
=0,06280

Exercice m

1) Le quadrilatere EF1J est un rectangle
car toutes les face latérales d'un prisme

sont des rectangles.
2) [FG| 7/ [IH]
3)
[AD] 7/ |BC| 7 [GH] # [FI]| 7/ [EJ]
4)« [BC]| L[AB] et [BC] L[CH]
o [EF]| L[EJ] et [EF] L[FI]
5) Les bases de ce prisme sont : ABGFE
et DCHIJ

Ce sont des pentagones (5 cotés)

. 189



Exercice 3:

1) patBPF Compressor Free Version
3cem
3em
|| pa
" # 4cm t ’
Tem
7~ 2 |
//
2) Representation en perspective cavaliere | 5) V= .., X h
A =6x7=42cm’
6) 2,08cl = 2,08 X0,01¢
=0,0208dm’
= 20,8cm’

Puisque 20,8 < 42, alors ce prisme peut

contenir un liquide de volume 2, 08c¢(
7) h=Tem — V=42cm’ = 42ml
A=GBXN+HAXT+(5XT)=84cm’ | h =7— V' =15ml

it = At 2 X = 96em’
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7X15
h = =2,5¢cm
PDF Cdﬁ%lpressor Free Version
Le liquide sera a une hauteur de 2,5cm

dans le prisme.

8) h=Tcm — V=42cm* =
h:=5em — V=1
e 5 ><74,2 = 30

Le volume de ce liquide est 3¢l

4,2cl

Exercice iH2:

Vesittow = Voourcattioe— Voas
=ar'h—narh
=7r(h —h)
=xX3'%X1,8
= 16,2mwcm’

Exercice E):
1)

Voiscine = Voaratitipipide T Verime droit
+ 1) =)
= (15x8x2,5)+ @ITVXQ5= 15) o o
=300+ 140

= 440m’

2) Viweine = 440m* = 4400000
On utilise la proportionnalité
1h — 40000

=7 — 4400000

_ 440000 _
1=72000 — 110A

110h = 4jours14h

Exercice '_'E:

lere fagon :

Vivuenor = . Zpuse X h
_ (HG+%!)><DH % AD
_ Kb é ) X 1 %3
=1 =750m

2éme fagon :

V—UJ}J};’IK'!' = V*Hﬁ'DEFf'H = Vicoer

.’C’X CG

=(EH X HG X AE)— BC
=(3x4x1)—%x3
=12—%=7,5c‘m"

Exercice 7Xl:

+ X
1)‘/:WX4= 180cm’
2) V=180cm’ = 18¢cl — h = 5cm

12¢0 — hy =7
h = 1:? cm ~ 3,33cm

3) V=180cm’ — h = S5cm
70cm’ — h, =7

35
h.=1g =

4) V= 180cm’ — h = 5cm

Vo=?— hi=3,5¢cm

~ 1,94¢em

Vi, = 126cm’
5)
Quantité
d’eau 150em”™  |144em’ 0,1¢ 99¢m’
versée
Hauteur
d'eau %i ~ 4,16cm | 4em 295 ~ 2,78¢m|27.5mm
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